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Resumo

Introducéo: A respeito da formagcdo do enfermeiro é fundamental que as instituicGes de ensino
superior promovam medidas educativas na implementacdo da biosseguranca em seus curriculos,
garantindo que o ensino desta tematica reflita na construcdo de um profissional que desenvolva um
olhar critico e reflexivo de suas a¢fes. Objetivo: Evidenciar a partir de publicagdes cientificas na area
da saude como esta sendo abordado a temética Biosseguranca na graduacdo em enfermagem. Método:
Revisdo de literatura de estudos indexados na base de dados LILACS, considerando artigos em
Portugués, Inglés e Espanhol, no periodo de 2007 a 2017. Atenderam aos critérios de selecdo 03
artigos. Resultados: Apontam que 0s cursos da area da salde apresentam uma fragilidade na
abordagem do tema biosseguranca em seus curriculos, porém a Enfermagem quando comparada aos
demais cursos destaca-se no conhecimento e pratica sobre a tematica. Todas essas informacdes
encontram-se nos artigos selecionados e apresentados no quadro. Consideracdes finais: Os cursos de
graduacdo em Enfermagem necessitam rever seus curriculos em prol da abordagem do tema
Biosseguranca, pois é uma profissdo que compdem majoritariamente o corpo profissional de unidades
de saude, principalmente hospitais onde a necessidade da conscientizacdo e utilizacdo de medidas
biosseguranca faz-se imprescindivel.

Palavras-chave: Enfermagem; Educacdo Superior; Biosseguranca; Curriculo; Educacdo em

Enfermagem.
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Introducéo

O surgimento da globalizacdo ocasionou o0 aumento no fluxo de pessoas, conhecimentos,
informacdes e tecnologias bem como de agentes quimicos, biolégicos e patogénicos entre as diversas
partes do mundo. Frente a esta nova realidade, fez-se necessario entre as comunidades internacionais,
a criacdo de politicas e desenvolvimento de estratégias para o trabalho de areas especificas, como é o
caso da biosseguranca, com a finalidade de conhecer e diminuir as consequéncias que podem ocorrer
na saude da populacdo mundial (BRASIL, 2010).

Com isso, a Organizacdo Pan-Americana da Saude/Organizacdo Mundial da Saude
(OPAS/OMS) buscou desenvolver parceria para o fortalecimento da biosseguranca nas denominadas
agendas sanitarias com acdes nos diferentes niveis: nacionais, regionais e global, fortalecendo o
Sistema Unico de Saude (SUS) em é&reas estratégicas essenciais para as atividades em pesquisa, no
desenvolvimento tecnoldgico e producdo de tecnologias sanitarias, bem como, para praticas clinico-
laboratoriais em saide (BRASIL, 2010).

A Lei N° 11.105, de 24 de Marco de 2005 estabelece em seu Art 1°:

“normas de seguranca e mecanismos de fiscalizagdo sobre a construgio, o cultivo, a produgio,
a manipulacgdo, o transporte, a transferéncia, a importacéo, a exportagdo, o armazenamento, a
pesquisa, a comercializagdo, o consumo, a liberagdo no meio ambiente e o descarte de
organismos geneticamente modificados — OGM e seus derivados, tendo como diretrizes o
estimulo ao avanco cientifico na area de biosseguranca e biotecnologia, a prote¢do a vida e a
salide humana, animal e vegetal, e a observancia do principio da precau¢do para a prote¢do do
meio ambiente.”

A lei acima alinha com o conceito do Ministério da Salde (2010), que estabelece a
biosseguranca como uma estratégia essencial para a pesquisa e desenvolvimento sustentavel,
apresentando-se como estratégia fundamental na avaliacdo e prevencdo de possiveis efeitos

inesperados em tecnologias inovadoras relacionadas a salde.

813



| CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procdpio, PR — Brasil de 21 a 23 de junho de 2017
bl s

O Ministério do Trabalho e Emprego brasileiro, por meio da portaria 485/2005, aprovou a
norma regulamentadora NR n® 32, dispde de diretrizes que contemplam plano de prevencdo e
promocédo da seguranca do trabalhador da salde, assegurando sua protecdo no ambiente de trabalho
por meio de orientagdes e capacitacdes ofertadas pelo empregador. Esta norma determina diretrizes a
serem implementadas quanto a riscos Biologicos, Quimicos, Radiacfes lonizantes, Residuos,
Lavanderias, Limpeza e Conserva¢do e Manutencdo de Maquinas e Equipamentos, com a finalidade
de minimizar os acidentes relacionados ao trabalho (BRASIL, 2005; BRASIL, 2013).

Com a inexisténcia de uma legislacdo especifica na area, a NR32 é considerada uma referéncia
no quesito de seguranca do trabalhador da satde e contempla trés eixos: a capacitacdo continua dos
trabalhadores, instituicdo de programas relacionados aos riscos e medidas de controle e protecéo contra
os riscos (BRASIL, 2005; MARZIALE et al 2012).

Apesar da area do conhecimento da biosseguranca ser relativamente nova, € um desafio para a
equipe de enfermagem que atua diretamente na assisténcia ao paciente, 0s riscos ocupacionais que
estdo diariamente expostos, assim a formacdo com foco na biosseguranca, objetiva garantir a
seguranca, bem estar fisico e psicologico dos profissionais e pacientes (GUARIENTE et al., 2014;
CARRARO et al., 2012).

Com base nas propostas curriculares, a formacéo do enfermeiro deve ser reconhecida como um
profissional humanista, critico e reflexivo e agente de transformacéo social de sua prépria realidade.
Seguindo esse pensamento, a enfermagem incorpora agdes voltadas ao cuidado do individuo em todos
os ciclos da vida, promovendo salde e qualidade de vida do individuo e da comunidade (BRASIL,
2001; GARANHANI et al., 2014; DESSUNTI et al., 2014).

O enfermeiro precisa estar qualificado para o exercicio da profissdo baseando-se no rigor
cientifico e intelectual e agindo eticamente, sendo capaz a desenvolver suas acGes com
responsabilidade social e compromisso com a cidadania, apto a promover a saude integral do ser

humano (BRASIL, 2001).
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No exercicio de sua profissdo, os profissionais da area da enfermagem, estdo diariamente
expostos a riscos ocupacionais, podendo sofrer acidentes de trabalho (AT), principalmente na
manipulacdo de materiais perfuro-cortantes, possibilitando a exposicdo aos microrganismos
patogénicos com o potencial de consequéncias irreversiveis (MAIA; VALENTE, 2010).

No decorrer da preparacdo para a futura profissdo, os graduandos de Enfermagem, também
estdo expostos aos riscos ocupacionais por meio de suas vivéncias praticas realizadas tanto na
assisténcia em cuidados basicos, quanto em procedimentos de alta complexidade. Neste cenario, onde
a enfermagem atua nos ambientes insalubres e de riscos a seguranca e a vida, a biosseguranca é uma
tematica extremamente relevante no processo de trabalho (MAIA; VALENTE, 2010; LIMA et al.,
2013; GUARIENTE et al., 2014).

Nesta perspectiva, € fundamental as instituicbes de ensino superior (IES), promovam medidas
educativas na implementacdo da biosseguranca em seus curriculos, garantindo que o ensino desta
tematica reflita na construcéo de um profissional que desenvolva um olhar critico e reflexivo de suas
acdes (ANTUNES et al., 2010; GARANHANI et al., 2014).

Em decorréncia da relevancia e complexidade do objeto de estudo, esta pesquisa tem como
objetivo, evidenciar a partir de publicacGes cientificas na area da salide como esta sendo abordado a

tematica Biosseguranca na graduacdo em enfermagem

Metodologia

Trata-se de uma revisao de literatura representada por uma busca ou levantamento bibliografico
da tematica proposta pelo estudo, em bases cientificas selecionadas pelo pesquisador, com objetivo
indispensavel em definir o problema, atualidades, lacunas do conhecimento e na contribuicdo do

conhecimento cientifico (BENTO, 2012).
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Para a preparacdo da pergunta de pesquisa da revisdo de literatura, empregou-se da estratégia
PICO (P: populacdo, I: intervencéo ou interesse, C: controle ou comparacéo O: desfecho). Este método
norteia a formulagdo da pergunta de pesquisa e auxilia na identificacdo de palavras-chaves para a
selecdo e recuperacdo de estudos relevantes (SANTOS; GALVAO, 2014). Portanto, a pergunta de
pesquisa foi: De que forma estd sendo o ensino da Biosseguranca nos cursos de graduacdo de
enfermagem? Sendo o primeiro item da estratégia (P) consiste cursos de graduacao de enfermagem;
() tema biosseguranca e (O) ensino superior. Reforcando que no método de revisdo nem todos os itens
da estratégia PICO sdo empregados, como foi o caso deste estudo, onde o terceiro elemento, ou seja, a
comparacdo nao foi utilizada.

A elaboracdo do estudo seguiu 0s quatro passos propostos por Bento (2012), composta por:
Primeiro passo, instituir descritores e palavras-chaves relacionadas com o objeto de pesquisa nas bases
de dados, segundo passo rever fontes secundarias, sao fontes descritas por autores que comentam
trabalhos de um terceiro autor, terceiro passo, recolher fontes primarias, ordenar o material relevante
para o estudo e escolher as fontes primarias, sempre revendo o propdésito do estudo, quarto passo, ler
criticamente e fazer resumo da literatura: A leitura do material criticamente implica no questionar,
avaliar, refletir e sintetizar o material ( BENTO, 2012).

Foram definidos como critérios de inclusdo: artigos em portugués e inglés na integra,
publicados e indexados na base de dados Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da
Salde (LILACS) no periodo de 2007 a 2017. Como critério de exclusao foram: artigos que ndo estavam
completos, artigos de revisao e que ndo atendiam a tematica proposta.

No primeiro passo da revisdo, foi escolhido os termos/ palavras-chave “Biosseguranga na
Graduagdo de Enfermagem”. O segundo passo, constituiu na leitura no titulo e resumo, ¢ aqueles que

respondiam o objetivo do estudo foram avaliados na integra.
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No terceiro e quarto passo foi elaborado um fichamento em formato de quadro sinéptico com
informagdes de cada artigo contendo: Autor/ Ano; Estudo/Titulo e Tipo de estudo, com o intuito de

auxiliar esta etapa da pesquisa.

Resultados

De acordo com os critérios de inclusdo foram recuperados 11 artigos cientificos, sendo que um
estava com duplicidade na base de dados, um ndo apresentava o texto completo e seis ndo apontavam
relacdo com o objetivo da pesquisa, resultando em trés artigos para realizacao do estudo. Segue abaixo

o fluxograma da selecéo dos artigos:

Figura 1: Fluxograma da selecdo dos artigos

Excluidos por ndo
Excluidos responderem a
por pergunta de
duplicidade: pesquisa
(n:1) (n:6)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os artigos selecionados para o estudo podem ser visualizados na tabela 1, notando-se que as
publicacdes referentes a tematica “Biosseguranca na formagdo do Enfermeiro” na LILACS sdo
encontradas em revistas que abrangem as diferentes areas da salde como: Saude Publica e Ciéncia e

Cuidado & Saude, aléem de haver publicacGes em revistas especificas de Farmacia e Enfermagem.

Tabela 1 — Relagéo dos artigos que fizeram parte da amostra.
Autor/ Ano Estudo/Titulo Tipo do Estudo

Biosseguranga e residuos de servigos de
salde no cotidiano académico.

Silva, A.D.R. I Biosseguranga: 0 conhecimento dos Pesquisa transversal,
Mastroeni, M. F. 20009. formandos da area da saude tipo inquérito

1 Gomesetal. 2014, Pesquisa-acao
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Oliveira. A C.- Incidéncia de acidentes com material Pesquisa de campo
Gon al\;esj A 2009 perfurocortante entre alunos de graduagdo descritiva e
¢ T ' em Ciéncias da Saude quantitativa

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Gomes et al (2014), avaliou o conhecimento dos académicos de odontologia, nutri¢éo,
farmécia, terapia ocupacional e enfermagem, coordenadores dos cursos, gestores ambientais do
campus e manipuladores de residuos, de uma Universidade do Parana sobre Biosseguranca e Residuos
de Servicos de Saude (RSS), dentre os anos de 2009 e 2011. O estudo foi uma pesquisa-a¢do, aplicando
um instrumento de avaliacdo especifico para cada grupo pesquisado. Como resultados, 75 a 100% dos
alunos reconheceram os RSS como risco a saude e ao meio ambiente quando seu manejo é inadequado,
porém apenas 50 a 60% identificaram os diferentes grupos de RSS. Segundo os coordenadores, apenas
no curso de Odontologia era ministrada a disciplina de Biosseguranca.

Nos outros cursos, 0s temas: Biosseguranca e Residuos de Servicos de Saude integravam outras
disciplinas. O setor de gestdo ambiental informou que todo 6rgdo gerador de residuos deve ter seu
proprio plano de gerenciamento, além de realizar treinamentos e possuir pagina web informativa. Em
relacdo aos manipuladores, 33% afirmaram que durante a manipulacdo dos RSS utilizam luvas e
uniformes, 22% destes ndo souberam dizer quais sdo as normas. A pesquisa evidenciou uma lacuna no
conhecimento e na aplicacdo de medidas biosseguras e responsaveis.

Silva e Mastroeni (2009) avaliaram o conhecimento em biosseguranca dos 114 formandos dos
cursos de graduacdo da area da satide em uma Universidade de Santa Catarina, no periodo 2005 a 2006,
utilizando-se um questionario contendo 15 perguntas. Revelaram uma diferenca significativa em
relacdo as notas médias finais dos formandos sobre o conhecimento em biosseguranca nos cursos
investigados, sendo o curso de Enfermagem o que apresentou média final 6,29, que apesar de baixa foi
considerada a maior média quando comparada aos demais cursos.

Os autores acima mencionados, acreditam que tal resultado tenha decorrido principalmente do

maior nimero de horas praticas existente no curso, 990 h/a, ou seja, um curso com maior nimero de
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disciplinas envolvendo o tema biosseguranga necessariamente ndo € aquele que prepara melhor o
aluno, mas sim 0 curso que possui maior carga horaria em disciplinas com aulas praticas (SILVA;
MASTROENI, 2009).

Oliveira e Gongalves (2009) realizaram uma pesquisa descritiva e de abordagem quantitativa
entre alunos de graduacdo dos cursos de medicina e enfermagem de uma universidade privada,
objetivando-se determinar a incidéncia de acidentes com material perfurocortante, a taxa de
seguimento e 0s conhecimentos em relacdo as préaticas seguras. A coleta de dados ocorreu por meio de
questionario semiestruturado (aspectos demograficos, conhecimento e atitude dos alunos para a adocéao
de medidas de biosseguranca, acidentes envolvendo materiais perfurocortantes, esquema de vacinagdo
e condutas tomadas ap0s a ocorréncia do acidente). A incidéncia dos acidentes entre alunos de
enfermagem foi de 3,4% e entre os de medicina, 23,8%. O reencape de agulhas foi citado como possivel
de ocorrer sempre, e, as vezes, para 63,8% dos alunos de medicina e 32,5% dos de enfermagem. O
nivel de conhecimento das medidas de biosseguranca mostrou-se pouco satisfatorio. Sugeriram a
abordagem desse contetido com vista a aprimorar condutas e crencas, vislumbrando-se, para o futuro,
profissionais conscientes, reflexivos e seguros de sua pratica, de modo a garantir a énfase na reducéo
de riscos para o profissional e para o paciente.

Dentre os trés artigos avaliados pode-se perceber que os académicos de Enfermagem conhecem
as precaucOes a serem tomadas no que diz respeito a Biosseguranca, e quando comparados a
académicos de outros cursos os futuros enfermeiros apresentam maior conhecimento do que o0s
estudantes dos demais cursos da area da saude. Fator este, indispensavel tanto para a trajetéria
académica quanto para a futura profissdo, pois como o estudo de Canalli, Moriya e Hayashida (2010)
apresenta, os estudantes de Enfermagem estdo diariamente em contato com material biolodgico
contaminado durante as aulas tedrico-praticas e estagios, sendo essencial o ensino de procedimentos

biosseguros para que 0s acidentes sejam.

819



| CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procdpio, PR — Brasil de 21 a 23 de junho de 2017
bl s

Vale ressaltar que no decorrer dos cursos de enfermagem avaliados pelos estudos encontrados,
0s académicos recebem algum tipo de informacéo sobre a tematica biosseguranca, porém de forma
fragmentada (OLIVEIRA; GONCALVES, 2009). Sendo assim, mostrou-se necessaria a inser¢do da
tematica Biosseguranca nas diretrizes curriculares uma vez que o assunto é pouco ou ndo ¢é abordado

nas Instituicdes de Nivel Superior (GOMES et al., 2014).
Consideracoes finais

Apesar da relevancia da tematica biosseguranca, ainda sdo escassas as pesquisas e relatos sobre
este tema no que se refere a sua abordagem no curso de graduacdo em Enfermagem. Nas pesquisas
encontradas, percebesse uma lacuna na realizacdo de medidas biosseguras, o que demonstra a
necessidade de uma maior abordagem nesta tematica.

E evidente a necessidade da introducéo da tematica Biosseguranga nos curriculos dos cursos de
graduacdo da area da saude, de forma que a tematica permeie todos os periodos dos cursos sendo
abordada de forma crescente, principalmente no curso de Enfermagem, profissdo que compdem
majoritariamente o corpo profissional de unidades de salde, principalmente hospitais onde a

necessidade da conscientizacdo e utilizacdo de medidas biosseguranca faz-se imprescindivel.
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Resumo

O Estagio Curricular Supervisionado na graduacdo em Enfermagem possibilita ao aluno a expanséo e
aplicacdo de conhecimentos por meio da associacdo entre teoria e pratica. Segundo a Resolucéo
CNE/CES n° 3 de 7 de novembro de 2001, sua inclusdo na grade curricular é obrigatéria nos dltimos
dois semestres do curso e propdem a construcao de um processo de ensino e aprendizagem no ambito
do trabalho, a partir da reflexdo dos contetdos teoricos aliados a realidade da saude da populacéo.
Diante desse contexto, esse estudo objetivou conhecer as publicacdes cientificas nacionais sobre o
processo de ensino e aprendizagem no Estagio Curricular Supervisionado de Enfermagem realizadas
nos ultimos cinco anos. Como procedimento metodoldgico, utilizou-se da Revisdo Sistematica da
Literatura com busca de artigos cientificos na Plataforma Sucupira, bem como o0s seguintes critérios
de inclusdo: periddicos nacionais publicados de 2012 a 2016, com estratificacdo Webqualis 2015, Area
de Avaliacdo Enfermagem, classificacdo Al, A2 e B1, com titulo e escopo especificos da Enfermagem
e Qualis nas areas Enfermagem e Ensino. Assim, de 40 periddicos encontrados, 10 foram selecionados
com 5.663 artigos e, apos leitura dos titulos e resumos, 5 tinham afinidade com a tematica em questao.
Contudo, o estudo aponta escassez de artigos cientificos nacionais sobre Estadgio Curricular
Supervisionado de Enfermagem com foco no ensino e na aprendizagem, sugerindo o desenvolvimento
de mais estudos os quais abordem estes aspectos com vistas a contribuir para construcdo de um ensino
de qualidade a formacéo do futuro enfermeiro.
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Palavras-chave: Ensino; Educacdo em Enfermagem; Estéagio Clinico.

Introducéo

A educacdo € um processo constante de transformacdes ligadas a evolucdo da tecnologia, da
ciéncia e do meio social. Para 0 acompanhamento do desenvolvimento da sociedade, é essencial que
os professores exercam a docéncia de modo reflexivo, buscando a dinamicidade do aluno e do
professor para a construgéo de conhecimentos (FARIA; CASAGRANDE, 2004).

Na pratica educativa reflexiva, a interacdo dos discentes com a educagdo promove o
desenvolvimento de competéncias e atitudes por meio da assimilacdo de conhecimentos teoricos e
praticos a partir do campo de trabalho da Enfermagem, quando da participacdo do aluno no Estagio
Supervisionado durante a Graduacdo (BURGATTI; BRACIALLI; OLIVEIRA, 2013).

Atualmente, a Graduacdo de Enfermagem tem seu foco na formagéo de discentes qualificados
para o mercado de trabalho com perfil de um enfermeiro generalista, humanista, critico e reflexivo,
uma vez que, de acordo com o Art. 3 das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Graduacéo
em Enfermagem, o perfil do graduado deve possuir base cientifica e intelectual pautados nos principios
éticos (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001).

Os Estagios Curriculares Supervisionados (ECS) sdo fundamentais para a formacdo dos
profissionais, pois favorecem o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos a partir da interacdo
da teoria e pratica, cabendo-lhes intervir para a resolucdo de problemas de modo critico e reflexivo
(EVANGELISTA; IVO, 2014; MARRAN; LIMA; BAGNATO, 2015).

Assim, para que os graduandos estejam aptos ao mercado de trabalho, faz-se necessario o
ensino baseado em bases filoséficas, conceituais, politicas e metodoldgicas, a fim de capacitar e formar

profissionais qualificados (BURGATTI; BRACIALLI; OLIVEIRA, 2013).
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Tendo em conta a comprovada importancia dos ECS no processo de formagao dos profissionais
da area de Enfermagem, para este estudo formulou-se a seguinte questdo norteadora: “Quais 0s artigos
cientificos publicados nos ultimos cinco anos (2012 a 2016) em revistas cientificas com éarea de
avaliagdo em Ensino e em Enfermagem sobre ECS, entretanto com foco no ensino e na

aprendizagem?”.
Estéagio Curricular Supervisionado

O ECS de Enfermagem € uma prética educativa a qual propicia aos discentes a integracao dos
conteudos tedricos e praticos com as diversas situa¢des que ocorrem no mercado de trabalho. Logo, é
considerada uma fase de transicdo do ambiente educativo para os servigcos de saude com a finalidade
de que sejam estimulados o desenvolvimento de habilidades e as competéncias a autonomia,
compromisso e responsabilidades (BENITO et al., 2012).

Como dispde o Artigo 7°da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE, n°3 de 7 de
novembro de 2001), todo curso de Graduacdo no Brasil tem por obrigacdo ofertar o Estagio
Supervisionado, destinado, pelo menos, 20% da carga horéria total do Curso para tal. No &mbito da
graduacdo em Enfermagem, o ECS deve acontecer, em hospitais gerais e especializados, ambulatorios,
redes basicas de servicos de satde e comunidades (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2001).

O processo de ensino e aprendizagem, conforme Paulo Freire (2002), é descrito como um ato
de passar conhecimentos a partir de uma aprendizagem. A construcdo e a reconstrucdo dos saberes
ensinados indicam que o educando aprendeu sobre um determinado assunto.

Logo, para o processo de aprendizagem nos ECS, os discentes tém como responsabilidade
aprimorar a capacidade de observacéo e interpretacao da realidade, aplicando os conteidos ensinados

anteriormente. A presenca nas atividades também é fundamental para a construcdo de saberes, ao
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possibilitar o desenvolvimento de competéncias, o autoconhecimento e a autonomia do futuro
profissional (ALARCAQO; RUA, 2005).

Por sua vez, a proposta de Paulo Freire (2002) sobre a educacdo problematizadora ressalta que:
“ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém” (p.41), devido a autonomia ser um processo de
construcdo ao longo de anos, mediante a pedagogia centrada nas experiéncias as quais incentivem a
decisdo e a responsabilidade do educando.

Dessa maneira, é necessario que a instituicdo de ensino selecione profissionais capacitados para
0 processo de ensino e aprendizagem, visto que sdo responsaveis pela formacao de futuros enfermeiros

éticos e competentes (EVANGELISTA; 1VO, 2014).

Metodologia

Estudo baseado nos pressupostos da Revisdo Sistematica da Literatura, a qual tem como
objetivo realizar a busca de artigos cientificos nas fontes de dados a partir de uma pergunta especifica
do estudo. Esse tipo de pesquisa auxilia pesquisadores na obtencdo de diversos dados para um
determinado tema, devido ao grande acesso de pesquisas ja realizadas. E composta pelas seguintes
etapas: elaboracdo da pergunta, busca de artigos, revisdo e selecdo dos estudos, analise da qualidade
metodologica dos estudos e, por fim, apresentacédo dos resultados (SAMPAIO; MANCINI, 2007).

Para sua utilizacdo nessa pesquisa, 0 levantamento dos dados foi realizado a partir da
plataforma Sucupira, disponivel em

<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsult

aGeralPeriodicos.]sf> e mediante o0s seguintes critérios:

e Periodicos com estratificacdo Webqualis 2015, na area de Avaliacdo Enfermagem, com

classificacdo Al, A2 e B1;
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e Utilizagdo da ferramenta de buscas do Portal de Periédicos da CAPES

(http://www.periodicos.capes.gov.br/) por meio da insercdo do ISSN para acesso aos periodicos;

e Periddicos nacionais, no idioma portugués, cujos titulos e escopos do mesmo informassem
publicacBes especificas da Enfermagem;

e Ap0s o levantamento dos periddicos especificos da area da Enfermagem, foram selecionados
aqueles que também possuem Qualis na area de Ensino;

e Periddicos online com artigos cientificos na integra publicados no periodo de 2012 a 2016;

e Os artigos originais e de revisdo foram selecionados a partir da leitura dos Titulos, Palavras-
chave e Resumos, desde que tivessem relacdo com o processo de ensino e a aprendizagem no Estagio
Curricular Supervisionado de Enfermagem.

Apos a selecdo de periodicos para o levantamento de dados, a busca de artigos cientificos
ocorreu via Portal de Peridodicos CAPES, a cada periddico, partindo-se do ano, volume e nimeros,

conforme sua periodicidade.

Resultados

Tendo-se em conta os procedimentos metodologicos utilizados, foram encontrados dez (10)
periddicos especificos da area da Enfermagem com Qualis nas areas de avaliacdo Enfermagem e

Ensino. Todos foram selecionados para a revisao e estdo apresentados a seguir, na Tabela 1.

Tabela 1 — Periodicos com Qualis em Ensino e em Enfermagem, selecionados para a reviséo.

ISSN PERIODICOS QUALIS QUALIS
ENFERMAGEM ENSINO
1518-8345 | Revista Latino Americana de Al Bl
Enfermagem online
0103-2100 | Acta Paulista de Enfermagem A2 B3
0034-7167 | Revista Brasileira de Enfermagem A2 B5
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1980-220X | Revista da Escola de Enfermagem A2 Bl
da USP

0104-0707 | Texto & Contexto Enfermagem A2 B5

2176-9133 | Cogitare Enfermagem Bl B4

1414-8145 | Escola Anna Nery Bl A2

1415-2762 | REME. Revista Mineira de Bl B4
Enfermagem

1517-3852 | RENE: Revista da Rede de Bl B4
Enfermagem do Nordeste

1983-1447 | Revista Galcha de Enfermagem Bl B3

Fonte: Das autoras.

Em consonancia com os critérios de inclusdo, 5.663 artigos foram pesquisados em 10

periddicos e, desse total, foram encontradas apenas cinco publicacbes com a tematica em questéo,

conforme indicado na Tabela 2.

Tabela 2 — Resultado quantitativo e em porcentagem (%) do levantamento por periddico.

Periddicos Periodo de Artigos Artigos Percentual
levantamento pesquisados | selecionados | (%0)
Revista Latino Americana | 2012 a 2016 578 0 0
de Enfermagem online
Volumes 20 a 24
Acta Paulista de 2012 a 2016 528 1 0,18
Enfermagem
Volumes 25 a 29
Revista Brasileira de 2012 a 2016 624 1 0,16
Enfermagem
Volumes 65 a 69
Revista da Escola de 2012 a 2016 823 1 0,12
Enfermagem da USP
Volumes 46 a 50
Texto & Contexto 2012 a 2016 621 0 0
Enfermagem (UFSC.
Impresso) Volumes 21 a 25
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Cogitare Enfermagem 2012 a 2016 490 0 0
Volumes 17 a 21
Escola Anna Nery 2012 a 2016 442 0 0
Volumes 16 a 20
REME. Revista Mineira 2012 a 2016 560 0 0

De Enfermagem
Volumes 16 a 20

REV RENE: Revista Da 2012 a 2016 559 1 0,17
Rede De Enfermagem Do

Nordeste Volumes 13 a 17

Revista Galcha de 2012 a 2016 438 1 0,22
Enfermagem

Volumes 33 a 37

Fonte: Das autoras.

Uma vez levantada a quantidade de artigos selecionados, as informacdes sobre o titulo, o

periddico, o ano, o volume e 0 nimero foram organizadas na Tabela 3, a seguir.

Tabela 3 — Apresentacao dos artigos obtidos

Artigos selecionados

Opinido dos estudantes de enfermagem sobre a simulacdo realistica e o estagio
curricular em cenério hospitalar.

Acta Paul Enferm., 2014; 27(2).

Estagio curricular supervisionado: analise da experiéncia discente.

Rev Bras Enferm., 2014 jan-fev; 67(1).

Problemas éticos vivenciados no estagio curricular supervisionado em Enfermagem de
um curriculo integrado.

Rev Esc Enferm USP, 2013; 47(4).
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Estagio supervisionado de enfermagem na atencéo bésica: o planejamento dialdgico
como dispositivo do processo ensino-aprendizagem.

Rev Rene. 2012; 13(5).

Percepcao de estudantes de enfermagem sobre o processo de aprendizagem em
ambiente hospitalar.

Rev Galcha Enferm. 2014; 35(1).

Fonte: Das autoras.

Apos a utilizagdo dos critérios de incluséo, os resultados foram de 5.663 artigos cientificos
pesquisados, dos quais apenas cinco foram selecionados a partir da leitura do titulo, resumo e palavras-
chaves. Porém, apos leitura na integra, obteve-se uma selecédo final de 4 que representam o corpus
dessa pesquisa. Excluindo o artigo “Problemas €ticos vivenciados no estagio curricular supervisionado
em Enfermagem de um curriculo integrado”.

Posteriormente, foram elencados categorias para apresentacdo dos artigos cientificos

selecionados.

O Estagio Curricular Supervisionado segundo a percepcao dos discentes

O ECS permite a aprendizagem dos discentes por meio da observacao, analise critica e pelo
compartilhamento de conhecimentos, os quais estimulam a reflexdo sobre as acdes a serem realizadas
no ambiente de trabalho, assim como planejar e implementar cuidados assistenciais, solucionar
conflitos e desenvolver competéncias da profissdo. (LIMA, 2014).

Sob esse ponto de vista, as experiéncias adquiridas nos ECS promovem o processo de
aprendizagem dos discentes, em gque 0s conteldos tedricos aprendidos em sala de aula séo consolidados
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com o exercicio da pratica, a qual estimula os discentes a refletir e argumentar sobre a realidade da
salde publica, a realizacdo de procedimentos e as responsabilidades do enfermeiro (LIMA, 2014).

A insercdo dos discentes na area de trabalho durante a graduacdo pode provocar diversos
conflitos nestes estudantes, uma vez que, segundo Alves (2014), algumas experiéncias no campo de
estagio podem acarretar sentimentos negativos, como tristeza, estresse, indignacdo e impoténcia, 0s
quais dificultam o processo de aprendizagem.

Por essa razdo, trabalhar com o psicoldgico durante a graduagdo é uma etapa importante para a
interacdo do paciente e aluno, preparando aquele para diversas situacfes, como a ansiedade na
realizagdo dos cuidados e no enfrentamento da morte (ALVES, 2014).

Assim, para a preparacdo dos discentes no cuidado com os pacientes durante o ECS, sdo
necessarios métodos para aumentar a autoconfianca e seguranca dos procedimentos a serem
implementados, ja que durante os estagios, muitas vezes, o discente ndo se sente preparado ou seguro
para a realizacdo de técnicas, expondo-o assim, a situacdes de medo e inseguranca (VALADARES,

2014).
Planejamento para o processo de ensino e aprendizagem no ECS

Além de todos os aspectos relacionados ao ECS, arelacdo dos docentes com o campo de estagio
é fundamental para a interacdo do ensino-servico. O planejamento dialégico tem como objetivo
proporcionar ao discente um maior contato com a realidade, para que vise a pratica de forma
desafiadora, a fim de incentivar um trabalho mais critico e reflexivo. Logo, com a articulacdo das
necessidades do servico e dos académicos, € possivel englobar todos os sujeitos envolvidos no processo

de forma ativa e permanente (TAVARES, 2012).
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Consideracdes Finais

Por conseguinte, os resultados desse estudo indicam escassez de artigos cientificos publicados
no periodo de 2012 a 2016, como também tenham relacdo com o processo de ensino e aprendizagem
nos ECS de Enfermagem. Tal fato sugere ser necessaria a realizacdo de mais pesquisas que valorizem
e correlacionem estes aspectos (ensino/aprendizagem) ao ECS, com vistas a melhor formacao e preparo

do futuro enfermeiro para 0 mercado de trabalho.
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O ENSINO DE ENFERMAGEM: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

Maicon Depierit
Bernadete de Lourdes Streisky Strang?

Annecy Tojeiro Giordani®
Resumo

Em suas varias fases de desenvolvimento ao longo dos tempos, o ensino de Enfermagem no Brasil tem
sido marcado por constantes mudancas curriculares, suscitando amplas discussoes, especialmente,
sobre as disciplinas e novas propostas pedagdgicas. Este estudo objetiva identificar algumas inovacoes
do ensino de Enfermagem no Brasil na tltima década, com foco em aulas que utilizem metodologias
ativas por meio da problematizacdo. Trata-se de uma revisdo bibliografica sobre o ensino de
Enfermagem, a partir de livros e artigos cientificos do tltimo decénio, disponiveis nas bases de dados
LILACS e nas bibliotecas eletronicas/virtuais BIEREME, BVS e SciELO. A pesquisa ocorreu entre
abril de 2016 e maio de 2017. Os estudos apontam que o ensino de Enfermagem no Brasil tem se
intensificado na ultima década, com consequentes mudancas nos perfis do aluno e do professor. Dessa
forma, fica evidente que o enfermeiro professor ndo apenas precisa ter dominio dos conteudos
estudados na universidade ou nos cursos de especializacdo lato e stricto sensu, mas também, estar
preparado pedagogicamente para ensinar quando for o caso. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Graduagdo em Enfermagem mostram que a formacdo do enfermeiro brasileiro vivencia
processos inovadores com base nas tendéncias expressadas pelas politicas brasileiras de educacédo e
salde.
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Introducéo

Quando falamos em um curso de graduagcdo em enfermagem pressupde-se que este esteja
inserido em espaco permanente de inovacgéo, na qual a aprendizagem, o ensino, o perfil do profissional,
as competéncias e habilidades, os conteudos, as disciplinas, as matrizes curriculares, as metodologias
de ensino, as atividades de aprendizagem, o processo de avaliacdo e a extensdo, encontrem espacos de

articulagéo entre si (ALMEIDA, 1997).

O fator decisivo do ensino em enfermagem consiste na importancia de se programar o futuro
por meio de um novo modo de fazer ciéncia, que se vale da informacdo, que formula problemas e
propde solucbes sem se deixar enredar previamente por seus vinculos. O conhecimento e a tecnologia
assumem, portanto, um papel central na nova sociedade, no plano social e na empregabilidade

(Waldow, 2005, p. 16).

Dessa forma, o egresso do curso de graduacdo em enfermagem que deseja ser dono do seu
futuro, ter sucesso pessoal e profissional, com potencial de empregabilidade deve apropriar-se do saber,

deve ter conhecimento e elevados padrdes de conduta ética, moral e estética, (Waldow, 2005, p. 16).

Os processos educativos buscam a passagem do estado de desconhecimento relativo para um
estado de conhecimento capaz de transformar a realidade. Na graduacdo em Enfermagem essa pratica
ndo é diferente. Grande parte das vezes o aluno que ingressa na universidade jamais havia tido contato
com o0s estudos que ora se iniciam. Dessa forma, é necessario observar o contexto do individuo e do

meio em que ele vive (ALMEIDA, 1997).

Por esse motivo, no afd de bem formar um profissional enfermeiro, muitas tem sido as
discussdes e preocupacgdes por parte de estudiosos ao longo da historia da Enfermagem brasileira. Essa

mesma preocupacdo frequentemente € alvo de pronunciamentos dos representantes das entidades de
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classe em eventos e publicacGes. No meio académico ndo tem sido diferente, ou seja, essas inquietacoes
passam por discussdes entre grupos de docentes e discentes dos Cursos de Graduacao e Pds-Graduacéo,

preocupando com o perfil do egresso (DANTAS, 1999).

O significado da educacdo enquanto processo social extrapola a educacdo formal, aqui
considerada a educacdo ocorrida em instituicfes oficiais de todos os niveis, considerando que se
necessita de sistematizacdo para instrumentalizar individuos. Sendo assim nosso objetivo é identificar

as inovacdes acerca do ensino de Enfermagem no Brasil na Gltima década.
Materiais e métodos

A metodologia utilizada foi a revisdo bibliografica sobre o ensino de Enfermagem, a partir de
livros e artigos cientificos do Ultimo decénio, disponiveis nas bases de dados LILACS e nas bibliotecas
eletrénicas/virtuais BIEREME, BVS e SciELO. A revisdo para este estudo, ocorreu entre 0s meses de

abril de 2016 a maio de 2017. Tendo-se encontrado 23 artigos on line e trés livros impressos.
Historico acerca do ensino de Enfermagem no Brasil

O ensino de Enfermagem foi oficialmente instituido no Brasil com a criacdo da Escola
Profissional de Enfermeiros e Enfermeiras, conforme o Decreto Federal n° 791, de 27 de setembro de
1890, do Governo Provisorio da Republica dos Estados Unidos do Brasil (RESENDE, 1961).

Posteriormente, esta escola passou a ser denominada Escola de Enfermagem Alfredo Pinto.
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Na literatura de Enfermagem, contudo, varios documentos apresentam a Escola Anna Nery,
fundada em 1923, como a primeira escola de Enfermagem do Brasil. Isso é justificado por ter sido esta
a primeira a funcionar genuinamente sob a orientacéo e organizacdo de enfermeiras, como esclarece
Germano (1983). A formacdo desses profissionais visava atender a demanda de pacientes psiquiatricos

do Hospital Nacional dos Alienados, que antes eram alojados em prisdes indevidamente.

Mais tarde em 1916, cria-se a Escola Prética de Enfermeiras da Cruz Vermelha Brasileira para
treinar socorristas voluntarios, e em 1920, na mesma escola, foi criado o curso de visitadoras sanitarias

(PAIVA et al, 1999).

Considera-se, no entanto, que a Enfermagem Moderna foi introduzida no Brasil em 1923,
mediante a organizagdo do servi¢co de enfermeiras do Departamento Nacional de Salde Publica

(DNSP), entao dirigido pelo médico sanitarista Carlos Chagas.

O ensino sistematizado tinha como propdsito formar profissionais que garantissem o
saneamento urbano, condicdo necessaria a continuidade do comércio internacional principalmente nos
portos, que se encontrava ameacado pelas epidemias. Essa capacitacao estava a cargo de enfermeiras
da Fundacdo Rockfeller, enviadas ao Brasil com o intuito de organizar o servico de Enfermagem de

salde publica e dirigir uma escola de Enfermagem (PAIVA et al, 1999).
A Lei de Diretrizes e Bases - LDB do ensino e as diretrizes para o ensino de Enfermagem

O ensino de Enfermagem, assim como o ensino de outras profissdes, busca a construcdo do
conhecimento cientifico a0 mesmo tempo em que desenvolve a consciéncia critica do aluno,
considerando todos o0s aspectos de ensino, tanto o formal como também o conhecimento empirico

trazido pelo académico por meio de sua existéncia (PERES, 2002).
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Historicamente a Enfermagem era tida como uma arte (a arte de cuidar), hoje a Enfermagem é
considerada como uma ciéncia e como ciéncia torna-se obrigatério a aplicabilidade por parte dos

professores de contetdos embasados em evidéncias cientificas (GALLEGUILLOS, 2006).

Para Belloni (1997) do ponto de vista da educacdo superior, essa reforcou a atual tendéncia

profissionalizante, bastante questionada, na qual a formacdo global é escassamente considerada.

De acordo com a DCN/ENF, as universidades deveriam compor um curso respeitando o
minimo de 4.000 horas-aula e oito semestres letivos. O estdgio curricular deveria ser no minimo de
500 horas, sob coordenacdo docente e contando com a participacdo de enfermeiros dos servicos de
satude. O estagio curricular ndo deveria substituir o ensino clinico, previsto como atividade
complementar. A proposta privilegiava a formagao do enfermeiro critico e reflexivo com competéncia

técnico-cientifico-ético politico-social-educativa (BRASIL,1999).

O professor de Enfermagem tem a disposi¢do conteudos cientificos em livros e em artigos
indexados em bases de dados. Esse, por vezes, também publica resultados de seus estudos em de artigos
cientificos, participa de congressos. Todavia, tdo importante quanto esses fatores é o fato do professor
ter formacdo didatica desenvolvida. Com essa conjugacéo, o professor podera proporcionar de fato,

conhecimentos cientificos e técnicos ao mesmo tempo.

A respeito dos saberes docentes, Tardif e Raymond (2000) destacam os saberes mobilizados e
empregados na pratica cotidiana, saberes esses que dela se originam e que dao sentido as situacoes de

trabalho que Ihes séo préprias.

O ensino de Enfermagem no pais passou por varias fases de desenvolvimento ao longo dos
anos, tendo como reflexo de cada mudanca o contexto histérico da Enfermagem e do comportamento

social da época. Consequentemente, o perfil de enfermeiros tende a apresentar significativas mudancas
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em decorréncia das transformag6es no quadro politico, econémico e social da educacéo e da saide no

Brasil e no mundo (ITO et al, 2006).

Em meados de 1980, observa-se que houve maiores mobilizagdes em funcdo do processo de
formacéo do profissional enfermeiro. No final de 1994, o Ministério da Educacdo e do Desporto,
através da Portaria 1721 (de 15 de dezembro de 1994), atendendo as expectativas politicas da saude
voltadas para a atencdo priméria, propds a mudanca no chamado curriculo minimo de Enfermagem
cujo foco era um ensino precario, enfatizando a formag¢do de um profissional “generalista”, ou seja,

com visdo holistica para atuar nas areas de assisténcia, geréncia, ensino e pesquisa (CHIRELLI, 2002).

Essa formacdo generalista implicava na competéncia técnico, cientifica e politica decorrente de
reflexdo critica acerca do homem na sociedade, do processo saude-doenca, a partir de abordagem
multidisciplinar e do saber proprio do campo da Enfermagem, com énfase nos aspectos administrativos

desenvolvidos nos servicos de saude (FREITAS, 1993).
A pesquisa em Enfermagem

Para Silva e Fernandes et al (2010) é natural que em pleno século XXI, e de acordo com as
inovacbes das configuracbes do mundo globalizado e seu acelerado processo de modernizacdo
cientifica e tecnologica, se faz necessario novas formas de construcdo do conhecimento, pressionando
mudancas no processo de formacdo de profissionais, esses devem ser dotados de habilidades e
competéncias para o atendimento sistematizado, ou seja, proporcionando o cuidado a salde da

populacdo com a finalidade de atender o individuo em sua totalidade e como ser Unico.

Fernandes (2005) diz que essas premissas apontam para novas configuragdes dos padrdes

curriculares até entdo vigentes, indicando a necessidade de reestruturacdo dos cursos de graduagdo com
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mudancas paradigmaticas no contexto académico, direcionando a construcdo de Diretrizes

Curriculares para cada Curso de Graduagdo, com foco no egresso.

Em atendimento a LDB, foi aprovada a Resolugdo CNE/CES N° 03 de 7/11/2001 que definiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Enfermagem (DCN/ENF),
explicitando a necessidade do compromisso com principios da Reforma Sanitaria Brasileira e do
Sistema Unico de Saude (SUS), definem os principios fundamentais para a formag&o de profissionais
criticos, reflexivos, inseridos no contexto historico-social, pautados em principios éticos e capazes de
intervirem nos problemas da atencéo a salde, onde se insere a atencdo a salde da populacdo (BRASIL,

2001).

Nesse contexto, 0 processo de ensino e aprendizagem cientifico, deve estar de acordo com a
realidade do académico. A aplicabilidade de contetdo fracionados e simplificados, vem prevalecendo
na formacdo do profissional enfermeiro. Hoje em dia para o atingimento das habilidades e
competéncias do egresso, destaca-se a pratica constante de atividades como aplicacéo de casos clinicos,

mesas redondas e seminarios, onde o graduando possa associar a teoria com a pratica.

Trazer os conhecimentos empiricos para sala de aula também tem se tornado uma pratica
bastante comum e eficaz, onde por meio de alguma curiosidade trazida por um discente, os demais
alunos iniciam uma discussdo pertinente acerca da tematica e nesse momento o professor se apresenta
como um mediador desse processo na medida em que a discussao aconteca baseada em argumentos
técnicos e cientificos, além de amparadas na literatura e em pesquisa que comprove a fidedignidade

das argumentacdes.

Para que tal acdo aconteca € mister que o professor tenha dominio de contetido e uma pratica
pedagdgica que o permita realizar alguma dinamizacdo em sala de aula. Antes, porém, ele deve

observar o preparo prévio, bem como deter algum conhecimento sobre da gestdo de sala de aula.
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De acordo com estudos, a maioria das instituicbes universitéarias brasileiras adotam o modelo
da pedagogia tradicional. Essa tendéncia pedagdgica segundo (LUCKESI 1994 e FREIRE 2001)
centram-se ndo sO na exposicdo do conhecimento pelo professor e na passividade com que 0s
educandos o recebem, mas na desarticulacdo existente dos conteidos e procedimentos relacionados

com o cotidiano e a realidade social no qual os alunos estéo inseridos.

Dessa forma, torna-se dificil para os académicos entenderem a funcdo transformadora dos
conhecimentos adquiridos, ja que esses sdo transmitidos para serem na maioria das vezes memorizados
para uma prova ou questionamento futuro. Para o aprendizado efetivo, é necessario que percebam a
relevancia do que lhes esta sendo ensinado e sejam capazes de aplica-lo durante sua pratica enquanto

profissionais (CORLETT, 2000).
Consideracdes Finais

Percebe-se com essa breve revisdo bibliografica que o predominio de préaticas pedagogicas
tradicionais, ou seja, aquelas em que os alunos sdo ouvintes e os professores fazem uso de aulas

expositivas para transmitir um contetdo ainda estdo muito presentes nos docentes de Enfermagem.
Moya (2006) afirma que:

Esse conhecimento complexo, entretanto, é transmitido através de métodos de ensino
tradicional, rigidos e mecénicos, ndo sendo oportunizado ao aluno condicbes de
estabelecer relagdo com o ambiente que estd inserido, impossibilitando o
desenvolvimento do senso critico e analitico, p.315.

Para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca de forma agradavel e eficiente, €

necessario considerar o0s aspectos de grande importancia, entre eles o preparo do professor, este pode
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ser evidenciado por meio de seu empenho e dedicagdo nas atividades de ensino, bem como no

engajamento para se manter atualizado nas disciplinas que leciona (TARDIF e RAIMOND, 2000).

Outro aspecto relevante para que o processo de aprendizagem aconteca esté no fato do professor
utilizar os recursos didaticos disponiveis, como leituras e discussdes de artigos, textos, utilizar novas
tecnologias em suas aulas. Por Gltimo e ndo menos importante o professor precisa ter uma boa gestao
da sala de aula, onde essa seja um local onde a pratica do ensino esteja favoravel, como ambiente

limpo, arejado, confortavel com clima de respeito matuo inclusive (WALDOW, 2005).

Decorrida quase uma década de aprovacdo das DCN/ENF em nosso pais, observa-se avangos
importantes, particularmente no que se refere a construcao/reconstrucao de Projetos Pedagdgicos dos
cursos de graduacao em Enfermagem. Porém muitos desafios ainda necessitam ser superados, visando

a transformacéo do perfil dos futuros profissionais de satde (LOPES, 2008).

A profissionalizacdo € analisada na perspectiva da constituicdo de sujeitos profissionais, como
coletivo que domina um saber técnico-cientifico especifico e juridicamente sancionado, definido a
priori, com delimitacdes claras a respeito do que o enfermeiro deve e pode fazer, numa concepgéo

carregada de abstracdo e generalizacdo (LOPES, 2008).

Lessa (2002), afirma que uma perspectiva marxista, ndo se pode desvincular o trabalho de
Enfermagem das reais e concretas condi¢des de producdo e reproducdo da existéncia. Num sentido
teleoldgico, o que o trabalhador busca, como objetivo, ja se expressa idealmente, em sua imaginacao,
desde o inicio, mas o resultado final dependera também das condi¢cdes concretas de producdo do

trabalho.

A dimensdo educativa foi sempre enfatizada no trabalho de Enfermagem, mais até do que em
outras profissdes, sendo assim a busca constante de novos conhecimentos, visam instituir nos alunos

um saber que ora desconhecido.
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Dessa forma, consideramos que para o futuro do ensino em enfermagem os docentes
empoderem-se de conhecimentos técnico-cientificos, a fim de serem agentes de multiplicacdo de

valores para os alunos que ingressarem no curso de graduacdo em enfermagem.
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APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: CONTRIBUICOES NA GRADUACAO

EM ENFERMAGEM NO OLHAR DOS ESTUDANTES.

Miriam Fernanda Sanches Alarcon?

RESUMO

A formacdo do enfermeiro precisa ser adequada a nova realidade dos sistemas de salde, por isso, a
implantacdo de novas metodologias € essencial para a formacao de egressos criticos e reflexivos para
a transformagdo da realidade social, como preconiza as Diretrizes Curriculares. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa e experimental, que tem por objetivo investigar a contribui¢cdo do método ABP-
Aprendizagem Baseada em Problemas, em uma disciplina do curso de graduacdo em Enfermagem
segundo o olhar dos estudantes. Apds a intervencdo do método ABP com 16 estudantes de uma
disciplina do curso de Enfermagem, foi aplicado um instrumento para avaliar o método e
posteriormente analisadas segundo a analise de conteudo Bardin. Concluiu-se, que o método ABP pode
contribuir para a construgdo do préprio conhecimento, valorizando o desenvolvendo do raciocinio
critico e reflexivo, transformando um aprendizado passivo em ativo, no qual a participacao do aluno é
a mola propulsora do aprendizado.

Descritores: Aprendizagem; metodologia; Ensino Superior

Introducéo

A formacdo do Enfermeiro vem sendo discutida por pesquisadores que tém procurado descobrir
e implantar novas metodologias de ensino adequadas a realidade dos sistemas de salde, pois, com a
implantacdo do Sistema Unico de Satde, houve modificacdes na organizaco das praticas de atencdo

a saude. Com isso, novos paradigmas devem nortear a formacdo dos profissionais (COSTA, 2008).

! Universidade Estadual do Norte do Parana. miriam@uenp.edu.br
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Nesta concepcdo, 0 método Tradicional de ensino esta sendo gradativamente substituido por
metodologias ativas que formam estudantes egressos criticos e reflexivos, com a finalidade de
transformar a realidade social (PRADO, 2012).

A resolucdo CNE/CES (Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de Educacdo Superior)
n°3/01 recomenda que a formacgdo do egresso atenda as demandas sociais de saude, direcionando as
necessidades do SUS e assegurando integralidade, qualidade e a humanizacdo do atendimento
(BRASIL, 2001). Entende-se que essa abordagem exige das universidades mudancas curriculares e
pedagogicas.

Conforme dispde a referida diretriz, € necessario que 0S Cursos preparem seus estudantes para
enfrentar possiveis situacfes que possam vir a surgir quando na atuagdo no mercado de trabalho, o que
exige o desenvolvimento de varias habilidades, como o pensamento critico-reflexivo e a capacidade
de solucionar problemas.

Composto por pequenos grupos de estudantes e tendo o professor como tutor e facilitador do
método, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é centrada em discussdes de problemas
estruturados a partir do curriculo escolar, de tal forma que encoraja a aprendizagem individual do
aluno, desenvolvendo o raciocinio, valorizando o conhecimento prévio facilitando a aquisicdo de novos
conhecimentos (TOLEDO, 2008). Por essa, entre outras razdes a ABP se sobrepde ao método

Tradicional em relacédo a dimenséo social (KOH, 2008).

Entende- se que o processo de mudanca do ensino nas instituicdes que trabalham com o método
Tradicional é complexo, pois esse modelo pedagdgico é sustentado pela retencdo de informacdes, por
sistemas rigidos com disciplinas isoladas e avaliagbes com exercicios de aprendizagem por
memorizacdo, gerando, consequentemente, estudantes passivos que apresentam dificuldade em fazer
questionamentos criticos e reflexivos.

Frente ao exposto, no intuito de contribuir para o aperfeicoamento do processo de ensino-

aprendizagem na disciplina de Pratica Clinica em Alta Complexidade - UTI no curso de Enfermagem
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da Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP), propde-se a realizacdo do presente estudo, o
qual objetiva, principalmente, Investigar a contribuicdo de um método ativo, a aprendizagem baseada
em problemas (ABP), em uma disciplina do curso de Graduagdo em Enfermagem no olhar dos

estudantes.
Aprendizagem Baseada em Problemas

O metodo da Aprendizagem Baseada em Problemas provoca os estudantes a buscar o
conhecimento constantemente e assim, ndo ficam esperando do professor as respostas para suas
indagacdes. E um processo de troca mdtua de conhecimentos e experiéncias entre os educandos e 0
educador/tutor. Neste metodo, o estudante e o tutor desenvolvem um didlogo educativo buscam uma
direcdo dos seus conhecimentos para resolver os problemas. Assim sendo, ocorre a mudanga, tanto
individual como coletiva e, consequentemente, a transformacdo da realidade de uma forma critica,
reflexiva e criativa (STAUN; BERGSTROM; WADENSTEN, 2010; SILVA; MIGUEL; TEIXEIRA,

2011).

Em um estudo realizado com estudantes de enfermagem taiwaneses que receberam uma
intervencdo com a Aprendizagem Baseada em Problemas em um grupo experimental, demonstrou-se
que o método aumentou o0 pensamento critico, a responsabilidade pessoal para autoaprendizagem, a
interacdo do grupo e a capacidade de raciocinio e participacdo ativa dos estudantes em todas as
atividades propostas, resultados que sdo analogos aos do presente estudo (TSENG et al., 2011).

Autores afirmam que a metodologia Aprendizagem Baseada em Problemas além de promover
nos estudantes o raciocinio cientifico, também se configura como uma proposta que estimula a

aprender e se interessar pela investigacdo cientifica, isto é, reconhecer quando é preciso pesquisar,
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porque é preciso investigar, quais as contribuicdes, quais as evidéncias e solugdes, argumentar e
disseminar os resultados investigados. Desta forma, prepara-se um profissional com competéncia para
modificar o que precisa ser transformado, bem como despertando para exercer a cidadania
(VASCONCELOS; ALMEIDA, 2012).

A Aprendizagem Baseada em Problemas desenvolve no estudante o gosto pela pesquisa,
valoriza a atividade de descobrir, de querer saber sobre algo que ainda ndo foi identificado e de
aprimorar 0 que ja esta revelado. Desta forma, imprime nos estudantes o desenvolvimento de
habilidades e atitudes para além das habilidades técnicas (COSTA; BECHELAINE, 2010).

Na concepgéo de autores, outra vantagem do ensino Aprendizagem Baseada em Problemas esta
no fato de estimular o bom relacionamento grupal e destes com o tutor, pois ao provocar discussoes
desenvolve a comunicacdo, na qual se aprende a receber e assimilar criticas como um fator importante
para 0 crescimento, assim os estudantes perdem o “medo” do tutor e se estabelece um bom
relacionamento interpessoal o que estimula o aprendizado (PARANHOS; MENDES, 2010).

Um estudo realizado no Canadé, que envolveu estudantes de enfermagem, que se submeteram
a ABP, e outros, ao método tradicional, identificou que a Aprendizagem Baseada em Problemas
colabora com dialogos entre o grupo e o tutor, desenvolve lagos de ajuda mdtua, de colaboracdo, de
amizade e de estimulo o que promove o desenvolvimento e a pratica do bom inter-relacionamento entre
todos (APPLIN et al., 2011).

Um estudo de implementacdo da Aprendizagem Baseada em Problemas no ensino de
Engenharia mostrou que, na Gtica dos estudantes, 0 ponto negativo mais mencionado foi 0 aumento do
trabalho e do tempo dedicado a disciplina, a qual foi conflitante com outros compromissos académicos
e a falta de livros na biblioteca (PIRES; FONSECA; RODRIGUES, 2008).

Outro estudo realizado em uma disciplina do curso de Ciéncia da Computacéo, os estudantes

destacaram como pontos negativos do método o tempo insuficiente, pois 0 método foi aplicado
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simultaneamente com o meétodo tradicional e comprometimento ineficiente por parte de alguns

estudantes (CAMPOS, 2011).

Método

A pesquisa contou com 16 estudantes que se apresentaram voluntariamente, sendo que 16 foram
distribuidos aleatoriamente para 0 método ABP, todos matriculados no sexto semestre do curso de
Enfermagem da Universidade Estadual do Norte do Parand — Campus Luiz Meneghel, situado no
Municipio de Bandeirantes, Estado do Parana. O periodo de aplicacdo escolhido foi o 2° semestre de
2012, da disciplina de Pratica Clinica em Alta Complexidade — UTI. A Docente Pesquisadora foi

responsavel por aplicar as sessdes de tutoria.

O método ABP foi aplicado aos 16 estudantes em outra sala de aula, diferente da aula do método
tradicional, a qual ja havia sido reservada anteriormente, durante o periodo de julho a novembro,
seguindo o conteudo programatico da disciplina, que foi construido por intermédio de problemas de
papel, os estudantes do método ABP foram designados “Método ABP”, com um namero
correspondente (MA-1, MA-2, MA-3, MA-4, MA-5, MA-6, MA-7, MA-8, MA-9, MA-10, MA-11,
MA-12, MA-13, MA-14, MA-15, MA-16). Para assegurar 0 anonimato dos participantes, essa

sequéncia foi obtida por intermédio de sorteio.

A intervencdo da aplicacdo do método ABP foi realizada pela Docente para investigar a
contribuicdo do método em uma disciplina do curso de graduacdo em enfermagem, sendo
implementada segundo os principios norteadores da metodologia, ao longo de 24 encontros, ocorrida
durante 12 semanas, contendo 06 problemas de papel que atingiram a totalidade do curriculo proposto.

Cada sessdo de tutoria tinha a duragdo de duas horas, com dois encontros semanais. Cada tema
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compreendia a abertura do problema na terca-feira, discussdo na quinta-feira e na proxima terca-feira
e quinta-feira, quando ocorria ndo sé discussdo, como também o fechamento. A previsao, dessa forma,
era de 4 sessOes de tutoria para o desenvolvimento de cada problema, permitindo a exploragéo dos

temas propostos na programagao (“Plano de Ensino”) da referida disciplina de UTIL.

A coleta de dados compreendeu em um instrumento respondido pelo grupo ABP em forma de
questionario apds o término da disciplina do semestre letivo para contextualizacdo da avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem e de sua provavel contribuicdo para o desenvolvimento curricular da

disciplina.

Os dados foram analisados a luz dos referenciais teoricos pertinentes e segundo a analise de

contetdo de Bardin, foi encontrada uma categoria tematica: Abordagem Metodoldgica.

A analise de contetdo é organizada em trés pdlos cronolédgicos: A pré-analise; a exploracdo do
material e o tratamento dos resultados, ou a inferéncia e a interpretacdo, conforme explicado abaixo

(SOBRAL, 2012).

O presente artigo é resultado de uma parte da dissertacdo de mestrado, cujo projeto de pesquisa
obteve parecer favoravel do comité de ética em pesquisas com seres humanos da Faculdade de

Medicina de Marilia, sob o n® 176/12.
Resultados

Dentre os 16 estudantes de enfermagem que fizeram parte do presente estudo, 13 eram do

sexo feminino e trés do sexo masculino, com idades entre 19 e 21 anos e todos solteiros.

A partir da analise de conteldo emergiram quatro categorias que expressam a percepcao dos
estudantes de enfermagem com relacdo ao método Aprendizagem Baseada em Problemas utilizado

na disciplina de Praticas Clinicas em Alta Complexidade — UT]I e estdo descritas a seguir:
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Despertando

As falas dos entrevistados demonstraram que o método Aprendizagem Baseada em Problemas
é um estimulo positivo para que os mesmos busquem pelo préprio conhecimento e que, por
consequéncia, amplia a absor¢éo dos assuntos, visto que, podem trocar as experiéncias. E o que revela

0S seguintes depoimentos:

A ABP é um despertar positivo para a busca do nosso aprendizado e ajuda muito a termos um
conhecimento amplo dos assuntos e dos temas, pois somos nos com estimulo do professor que
buscamos esse aprendizado. [...] Na minha percepg¢do, melhora a aprendizagem, pois julgo que
é melhor discutir um problema do que ficar ouvindo sobre ele, como é realizado pelo método
tradicional de ensino. [...] E uma troca de experiéncia entre todos. (E2)

Outros participantes referiram o método Aprendizagem Baseada em Problemas como um ponto
positivo ao despertar o interesse pela pesquisa, uma vez que a estratégia mais utilizada neste modelo de

ensino-aprendizagem estd pautada na investigacao. O que pode ser evidenciado nas falas a seguir:

O método ABP estimula a pesquisar todos os dias e, assim, a gente vai vendo a importancia
das pesquisas, quer seja buscando aprimorar nosso conhecimento por determinado assunto, ou
pesquisando sobre algum problema que a gente identifica. (E1)

Estimula o espirito de pesquisador na gente. (E12)
Relacionamento interpessoal

Ainda o método Aprendizagem Baseada em Problemas foi identificado pelos estudantes como
facilitador de uma relacdo proficua entre estudantes e tutores, isso €, as falas indicam a importancia de um

relacionamento interpessoal para aprimorar o ensino-aprendizagem, conforme revela o depoimento:

O professor no método ABP é um tutor e é muito legal, pois facilita demais 0 nosso
relacionamento, ndo é que a gente ndo respeite, mas por ele ser um facilitador, facilita tudo,
em especial, o relacionamento e a gente fica estimulado a aprender mais. (E6)

Com o método ABP nunca mais vou esquecer da teoria e de sua relagdo com a préatica da
enfermagem. (E13)
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Falta de tempo

Pelas falas dos estudantes desvela-se que uma das dificuldades para empregar o método da
Aprendizagem Baseada em Problemas € a falta de tempo para desenvolvé-lo, visto que, € preciso de

um tempo maior que no método tradicional, conforme mostram as seguintes expressdes:

O método é muito bom, mas precisa de mais tempo para ser aplicado, entdo acho dificil de ser
aplicado durante todo o curso, por isso eu acho que o tradicional é o mais utilizado nos cursos,
a gente vive o conflito com outras atividades que precisam ser realizadas e ndo sobra muito
tempo. (E1)

A desvantagem que eu vejo com o0 método do ABP é que precisa de mais tempo para
desenvolver os temas e ai fica apertado para outras tarefas. (E7)

Conclusao

Desde o inicio os estudantes do método ABP, mesmo ndo acostumados ao método inovador,
mostraram motivacao para o estudo, utilizando-se de muitas fontes bibliogréficas, com participacéo
ativa na aprendizagem e trabalho em grupo, lembrando que esses estudantes sempre efetuaram sua
aprendizagem por intermédio do método Tradicional, conhecendo somente agora uma nova forma de
aprender. Sabe-se que o inicio de uma metodologia, diferente do modelo Tradicional, € um processo
lento, mas foi possivel perceber que os estudantes almejam sair da posicao de receptor de conhecimento

e comecar a serem sujeitos de sua propria aprendizagem.

As dificuldades evidenciadas pelo grupo ABP foram: a falta de livros na biblioteca e a falta de
tempo para o estudo, pois a aplicacdo do método aconteceu durante o semestre letivo e, por isso, além
da disciplina que foi aplicado o método ABP os estudantes participavam de outras disciplinas da grade
curricular do método Tradicional, essas dificuldades precisam ser superadas, para que assim, se possa

alcangar éxito com o método de ensino e aprendizagem. A maior evidéncia, quanto as facilidades do
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método ABP, com certeza, é o estimulo que esse método fornece para os estudos, utilizando problemas
da vida real e estimulo ao pensamento critico, interacdo e cooperacdo entre o0s estudantes, vinculo

afetivo entre o grupo.
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FORMACAO DOCENTE: PERFIL DE PROFESSORES ENFERMEIROS DE UM CURSO

TECNICO EM ENFERMAGEM

Silvane Marcela Mazur!
Annecy Tojeiro Giordani?
Lucken Bueno Lucas?®
Jodo Coelho Neto*

Resumo

O presente estudo, de natureza qualitativa, objetivou conhecer o perfil de um corpo docente constituido
por enfermeiros de um Curso Técnico em Enfermagem, além de identificar qual sua formacéo para o
exercicio da docéncia. Trata-se de treze professores de uma Instituicdo de Ensino da Rede Publica
Estadual, localizada na regido norte do Estado do Parand, Brasil. A coleta de dados foi realizada a
partir do preenchimento individual de um questionario e de entrevista semiestruturada com questdes
sobre a formacdo profissional e o cotidiano dos sujeitos da pesquisa. Primeiramente, contextualizou-
se 0 Ensino Técnico em Enfermagem no Brasil, seguido pela descricdo dos procedimentos
metodologicos e da apresentacdo do perfil do corpo docente da instituicdo em questéo,
prioritariamente, a partir de categorias que representam a formacao profissional e a experiéncia na
docéncia. Como resultado constatou-se que todos 0s sujeitos da pesquisa, ou seja, enfermeiros que
atuam como docentes de um Curso Técnico em Enfermagem néo receberam formacéo/preparacédo para
0 exercicio da docéncia, nem durante a formac&o inicial ou em formacéo continuada Nesse sentido,
esse estudo sugere haver necessidade de repensar a formacéo de enfermeiros, pois, embora a maioria
desempenhe papel gerencial e/ou assistencial no mercado de trabalho, ha demanda a formacdo de
outros profissionais nas diferentes categorias que integram a Enfermagem.

Palavras-chave: Curso Técnico em Enfermagem; Docentes; Ensino Profissionalizante.

! Estudante do Programa de Pds-Graduagio em Ensino — Mestrado Profissional— Universidade Estadual do Norte do Parana
UENP — Campus Cornélio Procopio (Unidade Centro), Cornélio Procdpio, Parand, Brasil. silvane.mestrado@gmail.com

2 Professora permanente do Programa de Pés-graduacdo em Ensino — Mestrado Profissional — Universidade Estadual do
Norte do Parana, Campus Luiz Meneghel, Bandeirantes, Parand, Brasil. annecy@uenp.edu.br

% Professor permanente e coordenador do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino — Mestrado Profissional — Universidade
Estadual do Norte do Parana — UENP — Campus Cornélio Procépio (Unidade Centro), Cornélio Procopio, Parand, Brasil.
luckenlucas@uenp.edu.br

4 Professor permanente do Programa de Pds-graduagio em Ensino - Mestrado Profissional - Universidade Estadual do
Norte do Parand - UENP, Campus Cornélio Procopio (Unidade Centro), Cornélio Procépio, Parana, Brasil.
joaocoelho@uenp.edu.br

855


mailto:silvane.mestrado@gmail.com
mailto:annecy@uenp.edu.br
mailto:luckenlucas@uenp.edu.br
mailto:joaocoelho@uenp.edu.br

| CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procdpio, PR — Brasil de 21 a 23 de junho de 2017
bl s

Introducéo

A educacdo no Brasil € regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) e compreende dois niveis de ensino: a Educacdo Bésica (Educacdo infantil; Ensino
Fundamental e Ensino Médio; incluindo a modalidade Educacao Profissional Técnica) e a Educacédo
Superior (Cursos Sequenciais; Graduacdo, P6s-Graduacdo e Cursos de Extensao) (BRASIL, 1996).

Enquanto a Educacdo Profissional tem como objetivo principal formar profissionais técnicos
para o0 mercado de trabalho, entre as finalidades da Educacdo Superior esta a formacdo em diferentes
areas do conhecimento. Espera-se que os diplomados estejam aptos para a inser¢cdo em ambiente
profissional visando o desenvolvimento da sociedade brasileira e para colaborar na sua formacéo
continua. Trabalhar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da Educacdo Basica, diante a
formacdo de profissionais e o desenvolvimento de pesquisas educacionais, também estdo entre as
finalidades do Ensino Superior, conforme a LDB n°. 9.394 de 1996 e suas alterac6es (BRASIL, 1996).

Nesses termos, as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Graduacdo em Enfermagem
(2001) definem o perfil do graduado, podendo ser enfermeiro assistencial e enfermeiro com
Licenciatura em Enfermagem, capacitado para atuar na Educacdo Basica e na Educacéo Profissional
em Enfermagem. No entanto, observa-se que a maioria das competéncias e habilidades gerais definidas
para o graduado em Enfermagem direciona-se ao trabalho como enfermeiro assistencial.

Assim, seu Art. 4° refere-se a atencdo a salde; tomada de decisdes (visando o uso apropriado,
eficAcia e custo-efetividade, da forca de trabalho, de medicamentos, de equipamentos, de
procedimentos e de praticas); comunicacdo; lideranca (equipe multiprofissional); administracdo e
gerenciamento e, a educacdo permanente. Também, definem os contedos essenciais para a Graduagao
em Enfermagem, dentre os quais, devera ser contemplado o Ensino de Enfermagem, isto é, os
conteldos relacionados a capacitacdo pedagdgica, independentemente da Licenciatura em

Enfermagem (BRASIL, 2001).
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Nesse sentido, os objetivos principais desse estudo (parte de uma pesquisa em nivel de
Mestrado), € conhecer o perfil dos docentes enfermeiros de um curso Técnico em Enfermagem e

identificar qual a formacao para a docéncia dos sujeitos de pesquisa.
Breve resgate do Ensino da Enfermagem no Brasil

No Brasil, o ensino oficial de Enfermagem teve inicio com a criacdo da primeira Escola
Profissional de Enfermeiros e Enfermeiras no ano de 1890. Antes, ndo existiam escolas de
Enfermagem, mas apenas entidades religiosas que ensinavam e orientavam essa pratica, sem qualquer
vinculo com programa formal (CONCEICAQ; VASCONCELOS, 2012). Ainda, as autoras resgatam
que, a educacédo formal de Enfermagem teve sua implantacédo apenas na década de 1920, tendo nascido
com a finalidade de preparar enfermeiros para trabalhar nos hospicios e hospitais militares.

Para ingressar nesse curso, segundo 0s autores supracitados, a exigéncia era saber ler e escrever
e ter conhecimentos de aritmética elementar, desse modo, 0 objetivo do ensino em Enfermagem era
direcionado pelos padrées morais e técnicos da profissdo, de acordo com as Politicas Nacionais de
Salde e de Educacéo dessa época.

Nesse contexto, o Departamento Nacional de Saude Publica criou a Escola de Enfermeiras
(mais tarde denominada Escola de Enfermeiras Ana Neri), em 1922, constituindo-se assim, uma nova
fase para o ensino da Enfermagem no Brasil. Portanto, ao buscar a interpretacdo dos principais
momentos histéricos do ensino profissional de Enfermagem no Brasil, faz-se necessario considerar
suas especificidades, dentre as quais, determinantes socioeconémicos, politicos e ideoldgicos.

Nesse contexto, a Associacdo Brasileira de Enfermagem Nacional (ABEN), exerceu importante
influéncia para a institucionalizacdo e expansdo do ensino nas escolas de Enfermagem, ao apoiar

medidas que buscavam a qualidade do ensino. Foram formadas entdo, duas comissdes permanentes,
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uma sobre Legislacdo e outra sobre Educagdo, ambas importantes para o desenvolvimento da

Enfermagem no Brasil (CONCEICAO; VASCONCELOS, 2002).
Curso Técnico em Enfermagem no Brasil

No Brasil, o primeiro Curso Técnico em Enfermagem foi na Escola Ana Neri, com 0 ensino
direcionado a Licenciatura em Enfermagem, em 1968. No entanto, mudancas no curriculo foram
instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, destacando-se a criacdo dos Departamentos de
Ensino, o0s quais eram responsaveis pelo corpo docente e passaram a organizar 0os conhecimentos em
area basica e areas especificas (CONCEICAQ; VASCONCELOS, 2002).

Reibnitz et al. (1999) apud Conceigéo e Vasconcelos (2002), apontam que 0 modelo de ensino
proposto foi baseado no aspecto hospitalar; consequentemente, na separacdo entre docéncia e
assisténcia, ensino e servico, de modo a caracterizar o enfermeiro assistencial aquele com capacidade
técnica e o enfermeiro docente aquele que tem a fundamentacéao teorica.

Com a reforma do ensino e a necessidade de méo de obra para o trabalho, a Lei n°. 5.692/1971
enfatizou a formacéo técnica profissional. Assim, ao se considerar esse aspecto legal, a partir de 1972,
0 ensino da Enfermagem no Brasil voltou-se para a formagdo do técnico desta area do conhecimento.
Apesar disso, o0 reconhecimento legal do profissional Técnico em Enfermagem somente ocorreu em
1986. Destaca-se que, esse modelo permaneceu durante vinte e dois anos, até ser promulgada uma
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, em 1996 (CONCEICAO; VASCONCELOS,
2002).

Silva et al. (2013) apontam para o fato do Ensino Médio profissionalizante na area da
Enfermagem, desde 1940, visar a formacéo de profissionais que atendessem as necessidades de saude
da populacdo, com destaque para um numero expressivo de Técnicos em Enfermagem no pais.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que isto evidencia a representatividade e a importancia desses

858



| CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procdpio, PR — Brasil de 21 a 23 de junho de 2017
bl s

profissionais na assisténcia a satde e a Enfermagem brasileira, as autoras levantam questfes sobre um
ensino deficitario que resulta em individuos despreparados para o exercicio da profissao.
Concomitantemente, resgatam que os enfermeiros sdo os principais responsaveis pelo processo de

formacéo do Técnico em Enfermagem.
Procedimentos metodolégicos

Essa pesquisa tem como norte o estudo de natureza qualitativa que, segundo Minayo (2007),
consiste em um tipo de pesquisa capaz de responder a questbes bastante especificas em busca de
significados nas acOes e nas rela¢cbes humanas.

Para abordar o perfil dos enfermeiros docentes do Curso Técnico em Enfermagem da instituicdo
escolhida para esta pesquisa, foi utilizada como instrumento de coleta de dados, uma ficha com
questdes sobre a formacdo e a experiéncia profissional dos sujeitos, a qual respondida individualmente
e apos assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos participantes. Antes,
todos foram informados que os dados dos questionarios e das entrevistas seriam utilizados em trabalhos
académicos e que suas identidades seriam preservadas, utilizando-se codigos para a apresentacao dos
resultados da pesquisa.

Também, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com questfes especificas sobre o
exercicio da docéncia, conduzidas pela pesquisadora com cada docente em sala privativa e, cujas falas
foram gravadas em aparelho celular, com a devida permissao dos sujeitos. A seguir, todas as entrevistas
foram transcritas, baseando-se nas Normas para Transcricdo da Lingua Falada — Projeto NURC
(PRETI; URBANO (Org.), 1990).

As categorias foram definidas a partir da Analise Textual Discursiva (ATD) segundo Moraes e
Galiazi (2014). A ATD trata-se de uma metodologia que analisa qualitativamente dados e informacdes

textuais, visando obter novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos pesquisados.
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Resultados

O Estabelecimento de Ensino

Com foco na formacdo docente, para realizacdo desse estudo (parte de pesquisa vinculado a
curso de pds-graduacdo Stricto-Sensu, nivel de Mestrado), escolnemos uma Instituicdo Publica de
Ensino, a qual atualmente oferta trés cursos de Educagdo Profissionalizante, estando localizada em
cidade da regido norte do Estado do Parana, Brasil.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo escolhida, a Educagéo
Profissional ofertada atende os Eixos Tecnoldgicos: Ambiente, Salde, Seguranca e Producéo
Alimenticia, referenciadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais.

Nesse sentido e, em consonancia, com a LDBEN 9.394/1996 no que diz respeito a Educacao
Profissional, os Cursos Técnicos ofertados nessa Instituicdo de Ensino, tém por objetivo principal a
formacdo técnica em que seja articulado o trabalho, a cultura, a ciéncia e tecnologia. Especificamente,
em relacdo ao Curso Técnico em Enfermagem, este se enquadra no eixo Tecnolégico Ambiente, Salde
e Seguranca. Tem duracdo minima de dois anos, com 1440 horas/aula e mais 633 horas de Estagio
profissional, tendo como requisito de ingresso e no ato da matricula, o Ensino Médio completo e idade
superior a 18 anos. De acordo com seu PPP, o objetivo principal é desenvolver atividades adequadas
as exigéncias pedagogicas de maneira que o aluno se aproprie de conhecimentos tedricos e praticos

oportunizados no Curso Técnico em Enfermagem (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016).
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Perfil do corpo docente

O corpo docente deste Curso é composto por quatorze profissionais, incluindo o seu
coordenador. Entretanto, treze participaram desta parte da pesquisa, sendo que uma nao aceitou devido
estar prestes a entrar em periodo de licenca maternidade. Todos foram decodificados como D1 a D13.

Intencionando alcancar os objetivos deste estudo, foram previamente definidas trés categorias:
1. Género; 2. Formacao profissional e 3. Experiéncia profissional. Na categoria 1, onze docentes séo
do sexo feminino e dois do sexo masculino, correspondendo a 84,61% do total de participantes. Esse
resultado corrobora os dados disponibilizados pelo Conselho Federal de Enfermagem (COFEN, 2013)
que indicam predominio (88,6%) do género feminino do nimero total de Enfermeiros do Estado do
Parana.

Na categoria 2, os treze (13) enfermeiros (100%) indicaram possuir Bacharelado em
Enfermagem, sendo que um (1) deles também ¢é licenciado em Ciéncias com habilitacdo em
Matematica. No tocante ao tempo de formacdo na Graduacdo em Enfermagem, um (1) docente
enfermeiro afirmou ter se formado h& mais de quinze anos; cinco (5) no periodo de seis a quinze anos;
seis (6) concluiram a Graduacdo entre um e cinco anos e, por fim, um (1) profissional informou ter se
formado ha menos de um ano. Ainda na categoria 2, no que concerne a formacdo continuada ou em
servico, nove (9) enfermeiros informaram possuir Pés-graduacao (Lato Sensu), sendo que um destes,
informou que, no momento esta cursando Especializacdo na area de Formacgéo Pedagdgica e os demais
(4) ndo. Trata-se de Cursos de Especializacdo na area da Enfermagem Assistencial.

Na categoria 3, a questdo versava sobre experiéncia no exercicio da docéncia e, apenas um (1)
dos profissionais possuia dez (10) anos de experiéncia; um (1) tinha trés anos; quatro (4) somente um
ano; cinco (5) indicaram menos de um ano e dois (2) afirmaram ndo ter qualquer experiéncia na

docéncia.
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Preparo para a docéncia

De acordo com o PPP da instituicdo de ensino pesquisada, o principal papel dos professores em
regime de docéncia é promover a formacdo cultural, ética e pedagodgica dos educandos, visando seu
pleno desenvolvimento.

Nesse sentido, destacamos os estudos de Mizukami (2002), Alves (2003), Pinheiro (2005), os
quais apontam para a necessidade de repensar a formacdo dos docentes, pois, cada vez mais, tem-se
priorizado um ensino voltado a compreensdo, o questionamento e a aplicacdo da Ciéncia de modo
contextualizado.

Com perspectivas de alcancar o segundo objetivo desse estudo, ou seja, identificar se 0s sujeitos
de pesquisa receberam preparo para o exercicio da docéncia, questionou-se se durante a graduagdo em
Enfermagem ou ap0s, tiveram alguma formacao ou preparo para o exercicio da docéncia.

Assim, a analise das entrevistas transcritas, possibilitou identificar que nenhum dos treze (13)
enfermeiros recebeu formacdo/preparacdo para desenvolver atividades docentes, como pode ser
constatado nos seguintes fragmentos: D1: N&o, na graduacao onde eu fiz meu curso, ndo, néo tinha
nenhuma disciplina em especifica que trabalhasse a questdo da docéncia [...]; D5: Nao, Néo; D6:
N&o e D9: Nao, nenhuma, como ser professor nao.

De modo geral, a totalidade das respostas indica que o0s participantes desta pesquisa
(enfermeiros/docentes) ndo receberam formacéo ou tinham qualquer preparo para trabalharem como
professores de Cursos de Enfermagem.

Tal situacdo revela entdo, premente necessidade de propostas formativas que oferecam aos
enfermeiros docentes a oportunidade de atualizacdo ndo apenas de contedos especificos, mas de
subsidios proprios da profissdo docente, como o conhecimento e 0 dominio de instrumentos avaliativos
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2003), abordagens metodolégicas de ensino (DELIZOICOV;

ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007), conhecimento de estratégias didaticas de ensino (ASTOLFI,

862



| CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procdpio, PR — Brasil de 21 a 23 de junho de 2017
bl s

DEVELAY, 1995), além dos enfoques ético, histdrico, filoséfico e sociolégico (MATTHEWS, 1995),
multicultural (EL-HANI e SEPULVEDA, 2006) e ambiental da educacdo escolar (GUIMARAES,;

INFORSATO, 2012).
Consideracdes Finais

Este estudo indica que enfermeiros estdo exercendo a docéncia sem terem formacéo/preparo
especifico para desempenhar tal funcdo. Aponta, portanto, a necessidade de repensar a formacao de
enfermeiros/docentes tanto no nivel técnico como no superior, posto que, as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduagdo em Enfermagem, preveem o ensino de conteudos pedagdgicos,
independentemente da Licenciatura em Enfermagem. Assim, mesmo no curso de Bacharel em
Enfermagem, tais conteidos precisam ser ensinados.

Importa entdo, que seja mais valorizada a formacdo continuada dos docentes de Enfermagem,
a qual deve ser entendida como um constante processo no aprimoramento das praticas educativas e,
portanto, essencial a qualidade da educacao publica, inclusive no nivel Técnico Profissionalizante em

NOSSO pais.
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