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Resumo

Este artigo tem como objetivo conhecer os elementos que formam o género textual seminario. Para
tanto, tomamos como aporte teérico-metodologico os preceitos do Interacionismo Sociodiscursivo e
utilizamos como categoria o procedimento de andlise de textos elaborado pela referida corrente tedrica,
a fim de identificar, conhecer e contabilizar todas as caracteristicas especificas e relativamente estaveis
do género em questdo. Para isso, analisamos trés exemplares do género semindrio, disponiveis na web,
no site YouTube; seminarios produzidos por alunos de dois cursos, o de Letras e o de Direito, de duas
instituicdes de ensino superior. Os resultados apontaram quais as especificidades sdcio-comunicativas,
discursivas e linguisticas que caracterizam o género.

Palavras-chave: Seminario; Géneros textuais; Interacionismo Sociodiscursivo.

Introduciao

O seminario ¢ um género textual frequentemente utilizado na esfera escolar/académica, uma
vez que sua fungdo socio-comunicativa ¢ de ser uma ferramenta pedagodgica que possibilite a
abordagem a um conteudo especifico a ser tratado em uma disciplina escolar/académica (ANDRADE,
2010), abordagem essa que caracteriza-se em um formato diferenciado do padrdo em que o professor
cumpre o papel de mediador entre os alunos e os conhecimentos tedricos/cientificos. Logo, o seminario
pode ser considerado uma metodologia de ensino e aprendizagem que promove outros modos de
estudos que vao além dos marcados pela tradicdo de sala de aula. Assim, o seminario envolve

procedimentos de estudo em grupo, planejamento de oratoria, organizagdo de debate regrado, sendo,

! Graduando do Curso de Letras/Espanhol da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), campus Jacarezinho.
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia do PIBID Letras/Portugués, campus Jacarezinho. felipeh mendonca@hotmail.com.

2 Doutora em Estudos da Linguagem. Professora adjunta da Universidade Estadual do Norte do Parana.
marilucia@uenp.edu.br.
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segundo Goulart (2005), um importante instrumento de internalizardo de conhecimento para o discente.
Ao mesmo tempo ¢ uma ferramenta de avaliacdo para o professor a respeito da aprendizagem dos
alunos sobre os conteudos estudados para o e na apresentacao do seminario.

Nesse sentido, conhecer os elementos que envolvem o funcionamento sdcio-comunicativo e a
estrutura discursiva e linguistica do referido género pode possibilitar que os docentes tenham uma
melhor dimensdo de como esse género pode ser trabalhado em sala de aula, e para que os discentes
tenham a oportunidade de estruturar melhor seus seminarios, diminuindo as insegurangas que
geralmente envolvem o ato da exposicao oral em sala de aula por parte dos alunos.

Assim, em busca de conhecer os elementos que formam o género textual semindrio, tomamos
como aporte tedrico-metodologico os preceitos do Interacionismo Sociodiscursivo e analisamos trés
exemplares do género seminario, disponiveis na web, no site YouTube; seminarios produzidos por

alunos de dois cursos, o de Letras e o de Direito, de duas instituicdes de ensino superior.

A proposta de analise de textos

Em 1980, pesquisadores do Grupo de Genebra® elaboraram a corrente tedrica denominada
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), a qual tem entre seus objetivos estudar “os processos que
envolvem a organizagdo estrutural e o funcionamento de textos” (STRIQUER, 2014, p. 314). Apos
analises de diversos textos e inumeras pesquisas, o grupo elaborou uma grade de andlise que sdo
procedimentos que permitem um pesquisador identificar, conhecer e contabilizar caracteristicas

especificas e regulares de um género, o que Bakhtin (2003) denomina de elementos relativamente

3 Trata-se de um grupo de pesquisa liderado por Jean-Paul Bronckart € com integrantes de varias areas do conhecimento,
como linguistica, filologia, ciéncias da educacdo, filosofia e psicologia, vinculados & Unidade de Didatica e Linguas da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educag@o da Universidade de Genebra, Suica (STRIQUER, 2014).
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estaveis que formam um género. Tais caracteristicas, de acordo com Bronckart ([1999] 2009 apud
Striquer, 2014), variam de acordo com fatores como: a situacdo imediata de comunica¢do da qual
participa cada género; os agentes participantes; o objetivo da interacdo, a formagdo discursiva ou
campo na qual esta inserido o género, entre outros aspectos. E nesse sentido que, de acordo com o
autor, todo texto ¢ concebido como um correspondente empirico que “pode assumir diferentes formas,
também chamadas de diferentes espécies de texto, os quais passam a receber a denominagao de géneros
textuais” (BRONCKART, [1999] 2009 apud Striquer, 2014, p. 215).

Sob essas concepgdes, o procedimento de andlise de textos, elaborado por Bronckart ([1999]
2009), sugere que as analises partam sempre das consideragdes das atividades sociais as atividades de
linguagem, promovendo que o pesquisador conheca tanto o contexto de producdo quanto a forma, o
funcionamento e a organizagdo de um texto, levando em conta que as unidades linguisticas fazem parte
da conduta humana (STRIQUER, 2014). Por isso, o procedimento de analise acontece em duas etapas,
primeiro o pesquisador analisa as condi¢des de producdo de um texto e s6 depois os elementos que
formam a arquitetura interna.

As condigdes de produgdo devem ser analisadas em trés aspectos: os pardmetros do mundo
fisico, os pardmetros do mundo sociossubjetivo e o conteido tematico do texto. De acordo com
Striquer (2014), os pardmetros do mundo fisico envolvem o emissor do texto, o receptor, o espago
fisico em que o texto ¢ produzido e o momento de produgdo. J& os pardmetros do mundo
sociossubjetivo envolvem a seguintes questdes: qual a posicao social do emissor? Qual o papel social
do receptor? A interacdo ocorre em qual esfera social? Qual o objetivo da interagdo? (STRIQUER,
2014). O conteudo tematico, como ¢ proposto por Bakhtin (2003), ¢ o elemento constituinte dos
géneros discursivos que vai orientar como a constru¢ao composicional e o estilo se articulam, para que

0 tema possa ecoar.
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A arquitetura interna do texto ¢ formada pelo que Bronckart (2003 apud Barros, 2012)
denomina de folhado textual: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e os
mecanismos enunciativos. Segundo Striquer (2014), a infraestrutural geral possui: a) Plano geral do
texto: consiste na organiza¢do geral do contetido tematico, ou seja, € a estrutura em que o texto se
apresenta; b) Tipo de discurso: os discursos se organizam por meio das formas linguisticas especificas
que participam da composicdo de cada género, assim como, do contexto em que estdo inseridos. Sao
quatro tipos de discurso: 1) Narragdo: ocorre quando o tema de um texto estd associado a um momento
do passado ou do futuro, seja ele historico ou imagindrio, nesse sentido, Striquer (2014) completa que
“a organizac¢ao do discurso acontece a partir de marcas de uma disjun¢@o entre o0 mundo discursivo e
as coordenadas que envolvem o emissor, o receptor, ao lugar e ao momento fisico da producao do
texto” (STRIQUER, 2014, p. 317), por exemplo: ontem, um dia, naquele tempo, uma vez, etc.; 2)
Discurso interativo: ocorre quando o tema esta associado ao emissor, ao receptor e ao lugar ou
momento de produgdo, seja de forma direta ou indireta, e, nesse caso, hd uma conjun¢do entre o
conteudo tematico e as coordenadas. Para isso, o emissor utiliza recursos para interagir diretamente
com seu receptor, a saber: nesse momento, posto isso, para tanto, etc.; 3) Relato interativo: ocorre
quando o tema ndo esta relacionado ao emissor e, nesse caso, ha conjun¢do entre o mundo discursivo
e o mundo das personagens do texto, ou seja, “¢ o discurso das personagens participantes da intera¢ao
que ¢ apresentado” (STRIQUER, 2014, p. 318); 4) Discurso tedrico: ocorre quando ha conjungao entre
o mundo discursivo e o emissor, porém o tema pode ser compreendido sem referenciarmos o emissor
durante o texto.

Outro elemento da infraestrutura ¢ a sequencialidade que consiste na organizag¢ao sucessiva ou
linear do contetdo tematico. De acordo com Adam (1990 apud Striquer, 2014) existem cinco

sequéncias: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal. No entanto, Bronckart ([1999]
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2009 apud Striquer, 2014) apresenta também a sequéncia de textos institucionais ou procedimentais e
Baltar (2007 apud Striquer, 2014) posteriormente elenca a sequéncia do poetizar.

De acordo com Striquer (2014), os mecanismos de textualizacdo configuram articulagdes
hierarquicas, logicas e temporais que ajudam na construcdo do contetdo temadtico, desse modo, os
recursos linguisticos que fazem parte desses mecanismos variam de acordo com os tipos de discursos
presentes em um texto. Os principais mecanismos sao: a) conexao: organiza o plano geral do texto, os
tipos de discurso e as frases de uma sequéncia; b) coesdo nominal: “introduz temas, personagens e
asseguram a referenciagdo e a progressdo textual” (STRIQUER, 2014, p. 320); c¢) coesdo verbal:
organiza o tempo e a hierarquia dos acontecimentos por meio dos tempos verbais.

Os mecanismos enunciativos, conforme Bronckart ([1999] 2009 apud Striquer, 2014), auxiliam
na coeréncia pragmatica do texto e, para isso, expdem os julgamentos, as opinides e os sentimentos
que podem ser levantados sobre um conteudo tematico, assim como, as fontes dessas avaliagdes.
Segundo Striquer (2014), os mecanismos se apresentam por meio de instdncias enunciativas: a) Vozes
expressas no texto: sdo responsaveis pelo que ¢ enunciado e dividas em trés conjuntos: 1) voz do autor
empirico: se apresenta na origem da produ¢do textual e manifesta comentarios e avaliagdes sobre o
contetido tematico; 2) vozes sociais: estdo ligadas as vozes “de pessoas ou instituicdes sociais que nao
sdo agentes dos acontecimentos, mas sdo mencionadas por realizarem avaliagdes sobre o contetdo
tematico.” (STRIQUER, 2014, p.321); 3) vozes de personagens, pessoas ou instituigdes: siao
consideradas agentes dos acontecimentos; b) Modalizadores: sdo responsaveis pela traducdo dos
comentarios e avaliagdes manifestados pelas vozes sobre o contetido temdtico. Dividem-se em quatro
funcdes: 1) modalizagdes logicas ou epistémicas: o conteudo tematico ¢ apresentado pelo emissor
como verdadeiro, certo, provavel e, desse modo, estdo relacionadas ao julgamento humano e situadas

no eixo do conhecimento (HOFFMANN; SELLA, 2009 apud Striquer, 2014); 2) modaliza¢des
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deonticas: quando as avaliagdes sobre o contetdo temdtico estdo pautadas em valores sociais e regras
do mundo social, sendo vistas como aceitaveis, desejaveis, etc. (STRIQUER, 2014); 3) modalizagdes
apreciativas: quando as avaliagdes ocorrem de forma subjetiva, pelo ponto de vista do avaliador; 4)
modalizacdes pragmaticas: segundo Striquer (2014), ocorrem “quando as avaliagdes contribuem para
a responsabilizacdo de um agente, sobre o poder-fazer do agente, de sua intencionalidade, suas razdes

e capacidades de acdo. Explica as intengdes do agente” (p. 322).

O género textual seminario e o procedimento de anilise de textos

Para realizarmos o procedimento de analise de textos proposto pelo ISD, selecionamos trés
exemplares do género seminario, disponiveis na web, no site YouTube. Seminarios produzidos por
alunos de duas institui¢des de ensino superior: a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a
Faculdade Reges de Dracena. Dois grupos sdo formados por alunos do curso de Letras da UFSC que,
durante a aula de Literatura Ocidental I, realizam suas apresentacdes tendo como tema os periodos
literarios Romantismo e Realismo, dando énfase a analise do conto A Cartomante, de Machado de
Assis. Ja os alunos da Faculdade Reges Dracena cursam Direito e, durante a aula de Direito Civil,
abordam o tema coagdo*.

Primeiramente, ao analisarmos as condi¢des de produgado dos trés exemplares, constatamos que
os emissores fisicos do género (STRIQUER, 2014) sdao alunos de cursos de graduagdo que, no
momento do semindrio assumem o papel social de especialistas no assunto/contetido em questio

(DOLZ et al., 2004 apud ANDRADE, 2010), tendo a inten¢do de apresentar e promover debate sobre

4 Os seminarios foram divulgados por meio de videos no site de compartilhamento de videos YouTube. Disponiveis em:
https://www.youtube.com/watch?v=N6ar_sxu2uE&t=39s Acesso em: 03 de mar. 2017,
https://www.youtube.com/watch?v=0IAXNClJkeeg Acesso em: 03 de mar. 2017,
https://www.youtube.com/watch?v=LZpn60dRzr8&t=1s Acesso em: 03 de mar. 2017.
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um determinado contetido da disciplina. Em decorréncia da execucdo do seminario, o que geralmente
ocorre, 0 objetivo do aluno ¢ também obter uma nota na disciplina da qual participa o seminario. Ja o
receptor fisico (STRIQUER, 2014), o destinatario do seminario se configura por um conjunto: sao os
alunos presentes em sala de aula, os quais Chaves (2008) denomina de plateia, e além deles o professor
que continua sendo o responsavel pelo conteudo do que esta sendo exposto pelo aluno, tendo assim, a
responsabilidade de interferir na apresentagdo, caso seja necessario. Logo, no seminario, o professor
da disciplina transfere a regéncia de um contetido aos alunos, assumindo assim o papel de avaliador da
apresentacao/seminario (CHAVES, 2008).

O espaco fisico (STRIQUER, 2014) em que o seminario ¢ produzido ¢ a sala de aula de uma
instituicao de ensino e, devido a isso, 0o momento de producao (STRIQUER, 2014) se d4 durante a aula
de alguma disciplina, sendo que as apresentagdes devem se encaixar, nao apenas no periodo de duracao
da aula, mas também, no tempo estipulado pelo professor para cada apresentagdo. Os participantes do
seminario devem planejar dentro desses aspectos as suas apresentacgoes.

Tais configuragdes do emissor e receptor fisico e seus papeis sociais, o lugar e o espago em que
ocorre 0 seminario, portanto, refletem a esfera social (BAKHTIN, 2003) da qual participa o género: a
esfera escolar/académica; por consequéncia configuram o objetivo do gé€nero: abordar um novo
contetido ou aprofundar um contetido em trabalho, bem como, conforme defende Andrade (2010), ser
uma ferramenta para a obten¢do de nota em uma disciplina, por parte do aluno e de avaliagdo da
aprendizagem por parte do professor. Sendo ainda uma metodologia em que ¢ possivel promover
estudos em grupos, debates, e internalizardo de contetidos (GOURLART, 2005).

Vale ressaltar que, o conteido tematico (STRIQUER, 2014) do seminario, como posto, esta
diretamente ligado a um assunto da disciplina, ou seja, trata um tema que faz parte do conteudo

programatico da disciplina (CHAVES, 2008). Nos exemplares analisados, os alunos do curso de
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Letras, durante uma aula de Literatura Ocidental, abordam dois periodos literarios; ja os alunos de
Direito abordam o tema coa¢do, um assunto relacionado aos direitos civis. Entdo, como o semindrio
acontece na disciplina de Direito Civil, o tema do semindrio ¢ um tdpico relacionado ao contetdo
programatico da disciplina.

Acerca da arquitetura interna do género, para conhecer o plano geral (STRIQUER, 2014)
pautando-nos nos preceitos de Chaves (2008) que defende que o semindrio se caracteriza por ser
dividido em trés etapas: a) a etapa pré-expositiva; b) a etapa expositiva; c) a poés-expositiva. Em nosso
corpus constatamos a existéncia da etapa a) pré-expositiva: durante as apresentagdes os alunos além
de se posicionarem como especialistas do assunto, se articulam de maneira organizada, dando
oportunidade para que cada integrante do grupo tenha um momento de fala, bem como, todos os grupos
realizam as exposi¢des com o auxilio de materiais didaticos como slides e anotagdes/rascunhos em
maos. Isto &, fica explicito que os alunos realizaram pesquisas, estudos e organizaram as apresentacdes
antes do momento propriamente dito do seminario.

Para que os alunos pudessem chegar a esse resultado, ou seja, para por em pratica a etapa pré-
expositiva, Chaves (2008) elenca algumas atividades importantes: pesquisar o tema em livros, artigos,
internet, entre outros suportes de autoridade/legitimidade no assunto; fazer uma triagem das
informagdes disponiveis; organizar as informagdes selecionadas de maneira coerente com o tempo de
apresentacao; produzir um texto, a partir das informagdes pesquisadas, resumindo o assunto; preparar
um roteiro de exposi¢cdo em forma de topicos e/ou palavras-chave; ordenar as etapas de exposi¢do;
preparar o material de exposicao (slides, videos, fotografias, graficos, cartazes, etc.); determinar o
tempo de fala de cada integrante do grupo; e, por fim, construir um texto em prosa para que seja

estudado e possa ser oralizado no momento do seminario.
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J& a etapa b) expositiva, ou seja, o momento de apresentacdo propriamente dita do seminario,
segundo Chaves (2008), seguindo um modelo criado por Dolz (1998/2004), acontece do seguinte
modo: o seminario deve ter um momento de (1) Abertura: o professor apresenta o aluno (ou grupo)
como especialista no tema em questdo. Nesse momento, o professor assume o papel de mestre de
cerimdnia, transferindo ao aluno o papel de especialista no assunto. O segundo momento ¢ a Tomada
da palavra (2): consiste no primeiro contato que o aluno tem com a plateia, o que ocorre por meio da
saudacdo aos interlocutores; a Introdu¢do ao tema (3) ¢ feita quando o expositor informa sobre o tema
do seminario a plateia, o enfoque que serd dado e a importancia do assunto - a finalidade ¢ despertar o
interesse da plateia; a Apresentagcdo do plano de exposigdo (4) € quando o expositor esclarece a plateia
como serd organizada a apresentacdo; o Desenvolvimento do tema (5): o aluno faz a exposi¢ao
seguindo o roteiro planejado; a Recapitulacdo e Sintese (6): momento de uma sintese dos principais
pontos da apresentagdo; a Conclusdo (7): o aluno pode encerrar dando o parecer de um
perito/especialista no assunto ou a partir de suas proprias consideracdes sobre o conteudo em trabalho
ou, até mesmo, concluir de maneira que o assunto fique aberto para futuras discussdes; o Encerramento
(8): € o fim da apresentagdo, isso deve ficar claro ao publico no momento em que o aluno agradece a
aten¢do da plateia e se coloca a disposicao para perguntas.

Dentro dos exemplares selecionados, observamos que todos os grupos estruturam suas
exposicdes de maneira parecida com o que € proposto por Chaves (2008), uma vez que executaram as
etapas de 2 a 8, embora ndo o tenham feito exatamente como a proposta de Chaves (2008) sugere, a
saber: em nenhum dos trés semindrios foi apresentada a etapa de Abertura (1), ou seja nenhum dos
professores apresentou os expositores, eles mesmo ¢ que exerceram esse papel; apenas um grupo do
curso de Letras, de maneira muito breve, deu espago para a etapa da Recapitulagdo e Sintese (6),

momento de realizagdo de uma sintese dos principais pontos da apresentacdo; de forma geral, os alunos
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de Letras abordam as etapas da Tomada da palavra (2), da Introducado (3) e da Apresentacdo do plano
de exposicao (4) de maneira quase que simultdnea, sem um momento de aten¢do especial para cada
uma dessas etapas. No entanto, a execu¢do da saudacdo (2), da apresentacdo do tema (3) e da
organizacdo da apresentagdo (4) foram realizadas por todos os grupos; os momentos de
Desenvolvimento do tema (5) e o da Conclusdo (7) receberam a maior parte da atengdo dos expositores;
Jj& o Encerramento (8) aconteceu de forma abrupta, apenas com a informagdo do término do seminario
e com o agradecimento, nenhum dos grupos abriu espago para perguntas e, por consequéncia, para a
parte c) pds-expositiva (CHAVES, 2008).

Vale destacar que no caso dos alunos do curso de Direito, eles reservam uma aten¢do maior ao
momento da Tomada da palavra (2), aproveitando-o para esclarecer que aceitariam questionamentos
durante o momento de Desenvolvimento do tema (5). Também apresentaram uma breve Introdu¢ao ao
tema (3) e logo deram inicio ao Desenvolvimento (5), sem mostrar a Apresentagdo do plano de
exposicao (4). A Conclusdo (7) € executada de forma muito breve e o Encerramento (8) se da apenas
com a informac¢ao do término da exposi¢ao.

Lembrando que a interacdo com o professor e a plateia, de acordo com Chaves (2008), deveria
acontecer na parte pds-expositiva, momento em que o expositor dd a palavra ao publico, s6 que no
seminario apresentado pelos alunos de Direito, isso aconteceu durante o Desenvolvimento do tema (5),
com professor em muitos momentos tecendo comentarios sobre os exemplos dados pelos alunos para
elucidar os tipos de coagdo.

Sobre o tipo de discurso presente no género, observamos que nos trés seminarios analisados o
discurso organizador do contetido tematico ndo ocorreu de forma estanque, houve um entrelagamento
da predominancia do discurso interativo e do discurso teérico (STRIQUER, 2014), uma vez que o

conteudo tematico dos seminarios esta diretamente ligado aos interlocutores da interagdo e 20 momento
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de producdo do texto, ou seja, no semindrio 0s emissores, como posto, assumem o papel de
especialistas no conteudo que esta sendo tratado, e a plateia ¢ quem deve aprender o contetido em
questdo. Assim, as marcas linguisticas do discurso interativo empregadas no corpus sao, por exemplo:
“vamos falar”, “acredito eu”, “aqui demonstra”, “aqui temos”, “primeiro nds vamos ver”, “a gente
pode citar”, “a gente vai falar”, “introduziremos o assunto”, “vou falar”, “como a gente falou”, etc.
Marcas, portanto, que evidenciam a interagdo entre os interlocutores, isto ¢, o expositor se relaciona
com o conteudo em estudo relacionando também o publico.

J& os recursos linguisticos que sinalizam o discurso tedrico acontecem no momento que 0s
expositores abordam a teoria/assunto tratado no seminario, por exemplo, no caso dos alunos de Letras,
quando fazem referéncia a teoria literaria; e quando os alunos de Direito apresentam o que ¢ a coacao
e como ela se relaciona com os direitos civis. Nesses momentos, portanto, ndo existe a necessidade da
referenciag¢do aos interlocutores da interagdo, isto €, da intera¢do entre os participantes do semindrio,
mas sim um discurso que referencie o contetido em abordagem, por esse motivo, o discurso empregado
foi o teorico (STRIQUER, 2014).

Vale salientar que segundo Goffman (1987, p. 178 apud GOMES-SANTOS, 2012, p. 90),
existem “trés maneiras de animar as palavras: a memorizagao, a leitura oral e a fala espontanea”, e, de
acordo com Gomes-Santos (2012), ¢ comum, nesse tipo de estruturagdo de um discurso oral, que ¢ o
seminario, que os alunos comecem uma exposicdo realizando leitura oral e, na medida que se
familiarizam com o género, evoluam para a memorizacao, até, enfim, chegarem a fala espontanea. Nos
exemplares analisados foi possivel observar todos esses estagios. Contudo, em um dos grupos do curso
de Letras, composto por cinco alunos, quatro dos académicos realizam o seminario apenas por meio
da leitura oral de suas anotac¢des, apenas uma discente alternou entre a leitura oral das observagdes e a

explanagdo das anotacdes diante da memorizagdo do contetido estudado. Devido a isso, ndo foi possivel
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identificar qual o tipo de discurso predominante nessa referida apresentagdo, pois ao ler anotacdes os
alunos fogem da funcdo sdcio-comunicativa do género.

Na organizagdo sequencial que forma o conteudo tematico do seminario, a sequéncia
explicativa (STRIQUER, 2014) ¢ a que prevalece, pois ao longo das exposigdes os discentes explicam
o conteido a partir suas interpretagdes. Desse modo, procuram explicar para a plateia o conteudo
teorico estudado na etapa pré-expositiva (CHAVES, 2008) e, para isso, utilizam exemplos de como o
conceito ¢ aplicado a realidade e fazem leitura de trechos de textos teodricos/literarios seguido da
explicagdo de um dos integrantes do grupo, que elucida de outra maneira, a fim de tornar o contetdo
mais claro a plateia. Por exemplo, os alunos do curso de Letras, por estarem utilizando como eixo
organizador do contetido tedrico um conto de Machado de Assis, articulam suas explicagdes a partir
da leitura de trechos do conto, o que os auxilia na introducao da explicacdo que desejam realizar. J4 os
alunos do curso de Direito optam por exemplificar, por meio de situagdes hipotéticas, como o0s tipos
de coagdo ocorrem na sociedade. Mais uma vez, ndo foi possivel identificar o que predomina no grupo
dos académicos de Letras que realizam a leitura de textos durante quase toda a apresentagao, afinal,
ndo ha como saber se esses textos foram escritos por eles a partir da leitura de textos tedricos, se sao
explicagdes construidas pelos alunos ou se sdo os proprios textos tedricos que utilizam para estruturar
a exposicao.

Os mecanismos de textualizagdo (STRIQUER, 2014) sdo essenciais para a organiza¢do do
plano geral do género. Chaves (2008) aponta que, a dimensdo das caracteristicas linguisticas € o que
permite ao expositor realizar uma apresentacdo coerente, fluida e dentro do tempo estipulado pelo
professor. Assim, a autora apresenta algumas marcas linguisticas frequentemente presentes no género
seminario, a saber: a) Na organizagao temporal e espacial do discurso expressdes como: primeiramente,

em seguida, nesse momento, depois, por fim; b) No emprego dos tempos verbais sdo empregadas
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expressoes: antes do desenvolvimento: o tempo futuro: falaremos, vamos comegar, vamos falar;
durante o desenvolvimento do discurso: o verbo no modo imperativo: vejamos, falemos; depois do
desenvolvimento: o pretérito: falamos, vimos, entendemos, conforme foi visto; ¢) Na passagem da fala
para outro integrante do grupo sdo comuns marcas linguisticas como: agora o integrante vai abordar...,
que vamos ver com o integrante...; d) Na introdugdo de recursos ilustrativos: o grafico exemplifica, a
imagem mostra, como, por exemplo, expomos na tabela; e) Na reformulagdo de algo que ja foi dito:
ou seja, isto ¢, melhor dizer, ou melhor.

Em nosso corpus de andlise encontramos algumas dessas marcas linguisticas, exemplos: a) Na
organizagdo temporal e espacial do discurso: “naquela época”, “nesse contexto”; b) No emprego dos
tempos verbais: antes do desenvolvimento: o futuro: “n6s vamos falar”, “primeiro nés vamos ver”,

29 ¢

“introduziremos o assunto”, “a gente vai falar”; depois do desenvolvimento: o pretérito: “como a gente

29 ¢

falou”, “como a Marilde falou”; c¢) Na reformulacdo de algo que ja foi dito: “o Seu Irineu quis dizer
que”. Contudo, os alunos/grupos ndo usam mecanismos para especificar a passagem da fala para
outro integrante e, como ndo apresentam recursos ilustrativos, também nado utilizam essas marcas,
apesar de introduzirem os trechos que leem para exemplificar com marcas como “eu vou ler”, “vou ler
um fragmento do livro”, “por exemplo, na frase”. E interessante destacar que, durante o
desenvolvimento os alunos ndo utilizam o verbo no modo imperativo, como proposto por Chaves
(2008), continuam usando os marcadores no futuro, por exemplo: “vou falar”, “eu vou explicar”.
Sobre os mecanismos enunciativos, a voz do autor empirico (STRIQUER, 2014) ¢ assumida
nos seminarios. Como citamos, os alunos utilizam marcas linguisticas que assumem a responsabilidade

da enunciagdo, empregando sempre a primeira pessoa do plural ou do singular. E, a respeito dos

modalizadores, a modalizacdo epistémica (STRIQUER, 2014) prevalece nas exposigdes, afinal, os
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autores, enquanto especialistas, procuram transmitir um contetdo certo, verdadeiro, pautado em

abordagens teoricas, ou seja, no eixo do conhecimento.

Consideracoes finais

Com objetivo de conhecer as caracteristicas que compdem o semindrio, analisamos alguns
exemplares do referido género, tomando como aporte tedrico-metodoldgico o procedimento de analise
elaborado pelo ISD, e como resultados observamos que se trata de um género que nasce e circula na
esfera escolar/académica e pode ser uma adequada ferramenta para o processo de ensino e de
aprendizagem dos contetidos que compdem a grade curricular, bem como instrumento de avaliacdo a
ser utilizado como metodologia pelos docentes. O seminario ¢ formado pela abordagem aos conteudos
relacionados as disciplinas escolares/académicas, sendo que o discurso que organiza esse conteido
apresenta um entrelacamento da predominancia do discurso interativo e do discurso tedrico, além de
se constituir de uma sequéncia explicativa. Os alunos se posicionam como especialistas no assunto e,
por isso, assumem a voz de um autor empirico ao realizarem a exposi¢do, assim como procuram
transmitir um contetido verdadeiro e pautado no eixo do conhecimento.

Conhecidas essas caracteristicas relativamente estaveis que formam o referido género,
esperamos poder, como mencionado, colaborar com os sujeitos que fazem uso desse género em seus
campos de utilizacdo: o docente que pode de maneira mais objetiva avaliar a execu¢do do género,
levando em conta os elementos que o formam, e os discentes que mais conhecedores desses aspectos

podem realizar suas apresentacdes de forma mais segura.
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ORALIDADE EM ENTREVISTAS DE TRABALHO COM ALUNOS DE CURSO TECNICO
INTEGRADO: REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA
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Leticia Jovelina Storto?
Jodo Coelho Neto?

Resumo

Para buscar desenvolver a oralidade formal de estudantes de cursos técnicos integrados, faz-se
necessario investigar como ¢ possivel trabalhar os géneros orais em sala de aula e como sua
aprendizagem pode contribuir com as praticas sociais. Assim, inicialmente, foi realizada uma revisao
sistematica de literatura, a fim de verificar a produgdo dos ultimos dez anos sobre a discussdo dos
géneros em sala de aula e a importancia dada aos géneros orais em diversos periddicos nacionais
especializados em ensino/aprendizagem. Esta proposta parte da realidade dos Institutos Federais de
Educacao, que oferecem varios cursos técnicos e profissionalizantes integrados ao Ensino Médio, em
que os estudantes tém a oportunidade de candidatar-se as vagas de estadgios, monitorias e bolsas de
projetos, visto que as disciplinas técnicas preparam-nos para o mercado de trabalho. Para isso, eles
participam de entrevistas, as quais funcionam como um dos critérios de selecao dos candidatos. Porém,
a inexperiéncia dos estudantes em situacdes de entrevista cria oportunidades para trabalhar o género
entrevista na esfera profissional. Ressaltamos que nao foi considerado o género entrevista na esfera
jornalistica por ndo se aproximar do contexto do objeto estudado.

Palavras-Chave: Géneros Textuais; Oralidade; Entrevista.

Introduciao

A realidade profissional de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio ¢ uma constante nas
instituicdes federais de ensino. Qual a preocupagdo dos professores do eixo comum que ministram tais
cursos em preparar seus estudantes para o mercado de trabalho? Esta revisdo sistematica de literatura

preocupa-se em buscar pesquisas e trabalhos sobre o tema da entrevista pelo viés da teoria dos géneros

! Programa de Pds-Graduac¢do em Ensino — PPGEN UENP
2 Programa de Pds-Graduac3o em Ensino PPGEN UENP e PROFLETRAS
3 Programa de Pds-Graduac3o em Ensino PPGEN UENP
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textuais, com o objetivo de amparar professores a trabalhar o género entrevista de trabalho. Pensamos
que aproximar o estudante de situacdes reais de forma estrutural leva-o a conhecer a pratica social
ligada a profissionalizag@o, oferecida pelo curso ao qual estd matriculado, e a construir um discurso
proprio, pautado numa linguagem mais organizada, para responder satisfatoriamente as perguntas
feitas pelo entrevistador, tendo o estudante o papel de entrevistado. Esse tipo de atividade propde
prepard-lo para o mercado laboral, permitindo-o situar-se no contexto, e refletir sobre seu futuro
profissional, comportamento e linguagem. Contudo, ¢ pertinente ao professor de lingua portuguesa
orientar e adequar o uso que o discente faz da lingua por meio de sua oralidade, e ndo envolver-se em
questdes comportamentais e administrativas de outros contextos de uma entrevista de trabalho.
Assim, este trabalho tem o objetivo de realizar uma revisdo sistematica de literatura a respeito de

géneros textuais, mais especificamente de géneros orais.

Revisdo bibliogridfica

Por meio das aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio ¢é possivel categorizar as situagdes
comunicativas vivenciadas pelos estudantes. A funcionalidade do trabalho em sala de aula com géneros
textuais estd vinculada a vida social e cultural, o ensino da lingua articulado as praticas sociais contribui
para o enriquecimento da aprendizagem. Dolz e Schnewly (1997, p.6) dizem que “Estudar o
funcionamento da linguagem como praticas sociais significa, entdo, analisar as diferenciagdes e
variagoes, em funcdo de sistemas de categorizagdes sociais a disposi¢do dos sujeitos observados”.

Os géneros orais incentivam a aproximagao do cotidiano social a rotina escolar, seu trabalho
pode ser proveitoso para a relacdo fala e escrita, pois como afirma Travaglia et al (2013) “... todos os

géneros orais terdo como suporte a voz, seja ela mediada (por alguma tecnologia como telefone,
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gravacao, - fita, CD, cartdo de memoria, etc. — radio, televisdo, etc.)”. As Diretrizes Curriculares
Educacionais do Estado do Parand (DCE) em seu Caderno de Lingua Portuguesa instigam a
valorizacdo da oralidade dos estudantes, pois ela “é rica e permite muitas possibilidades de trabalho a
serem pautadas em situacdes reais de uso da fala e na producdo de discursos nos quais o aluno se
constitui como sujeito do processo interativo” (PARANA, 2008, p. 55).

Dentre os géneros orais destaca-se a entrevista, uma relagdo de interagdo entre o entrevistador
e o entrevistado. O professor pode usar midias variadas de acordo com seu interesse, o assunto tratado
depende da pessoa que se entrevista e o roteiro ¢ elaborado segundo os objetivos do género. Esta
revisdo sistematica prioriza o sub-género “entrevista de trabalho”, por meio dela os estudantes sdo
capazes de aprender elementos da norma culta da lingua portuguesa e aplica-los em situagdes reais de

entrevista.

(...) na entrevista a relagdo que se cria ¢ de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde. [...] nas entrevistas nao totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base
em informagdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em
que houver um clima de estimulo e aceitacdo mutua, as informagdes fluirdo de maneira natural e
auténtica (LUDKE e ANDRE, 2015, p. 39).

Concentrando atenc¢do aos jovens que optam por frequentar um curso integrado no Ensino
Meédio em institui¢des estaduais ou federais, percebe-se que eles passam pela experiéncia de escolher
um curso profissionalizante pensando em seus futuros profissionais. Durante a permanéncia na
instituicdo, estes tém a oportunidade de refletir sobre o mercado de trabalho.

Segundo a LDB, em seu Art. 35, Se¢dao IV Do Ensino Médio, encontra-se uma alusdo sobre a
preparacao para o trabalho: “II — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de

ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores [...]” (BRASIL, 1996).
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Sendo assim, torna-se muito oportuno refletir junto aos estudantes os caminhos que irdo
percorrer para se firmar como trabalhador. A entrevista de emprego, como sub-género a ser trabalhado
sob as bases da teoria dos géneros orais de Marcuschi (2008), tem as caracteristicas necessarias para

aprimorar a oralidade.

Assim teriamos, por exemplo, entrevista jornalistica, entrevista médica, entrevista cientifica,
entrevista de emprego etc. [...] O que todos esses eventos parecem ter em comum ¢ uma forma
caracteristica, que apresenta numa estrutura marcada por perguntas e respostas. (HOFFNAGEL apud
DIONISIO, MACHADO e BEZERRA, 2010, p.196).

O sucesso da entrevista de trabalho depende da responsabilidade do entrevistado, o estudante
percebe a selecdo de emprego faz parte da vida profissional e isso poderd lhe trazer frustracdes quando
ndo estiver entre os melhores candidatos. Desta forma, o estudo do género contribui para a
compreensdo da norma padrdo e, consequentemente, exercita a oralidade do aluno de modo

satisfatorio. Sobre o valor da norma, os PCNs revelam que:

Cabe, entretanto, reconhecer que a norma padrio, além de variante de prestigio social e de uso das
classes dominantes, ¢ fator de agregacao social e cultural e, portanto, ¢ direito de todos os cidadaos,
sendo fun¢do da escola possibilitar aos alunos o acesso a essa norma (PARANA, 2008, p. 66).

Dadas circunstancias, os géneros podem ser mais atrativos na aprendizagem quando
relacionados com a atividade linguistica do estudante em sua pratica social, reforcando sua

aprendizagem da lingua portuguesa.

Abordagem metodologica

Para a realizagdo deste trabalho consultamos como fonte de pesquisa trés bancos de dados, o Banco
de Teses e Dissertagdes da CAPES, o Banco de Periddicos da CAPES e o da Plataforma Sucupira. O
encaminhamento metodolégico escolhido foi o da Revisdo Sistemética de Literatura de Kitchenham
(2004), pois, sendo uma forma de estudo secunddria, contribui para consultar e selecionar as pesquisas
recentemente publicadas sobre o assunto tratado na pesquisa primdria.
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Segundo o método desenvolvido por Kitchenham (2004), que o considera rigoroso, confiavel e
passivel de audicdo, a revisdo ¢ conduzida por trés etapas previamente definidas: planejamento da
revisdo, conducdo da revisdo e publicacdo dos resultados. A primeira fase, “identificacdo e
planejamento da pesquisa”, consistiu em questionar o ensino de géneros textuais nas escolas publicas
brasileiras, em seguida definimos o objetivo a ser alcancado: elaborar uma sequéncia de atividades que
permita o estudante de curso integrado ampliar sua oralidade e ao professor, contribuir para seu bom
desempenho em face de uma pratica social presente na realidade daqueles que frequentam cursos
técnicos profissionalizantes. Como estratégia de busca, formulamos perguntas para nortear o
refinamento da revisdo: Q1: Como o professor do Ensino Médio tem explorado a questdo dos géneros
textuais em aulas de Lingua Portuguesa? Q2: Qual a importancia dada a exploragdo da oralidade dos
estudantes de Ensino Médio em sala de aula? Q3: Como o género entrevista ¢ abordado na perspectiva
educacional?

A segunda etapa consiste na execu¢do manual de busca das publicagdes mais recentes sobre o
assunto tratado na pesquisa, sendo teses, dissertagdes e artigos, validados pela comunidade cientifica.
A defini¢do dos termos de busca coincide com as palavras-chave da pesquisa em desenvolvimento
(géneros textuais, oralidade e entrevista), sua escolha permitira selecionar os titulos mais interessantes
por critérios de inclusdo e exclusdo. Nao serdo selecionados titulos em lingua estrangeira, publicacdes
com mais de 10 anos, assuntos relacionados aos géneros textuais trabalhados no Ensino Fundamental
I e II, que ndo apresentem evidéncias de relagdo com o assunto abordado e que, ndo apresentem
relevancia para o estudo.

Desta forma, com base nos resultados obtidos, pode-se refinar a busca e direcionar as publicacdes
encontradas para compor as tabelas desta revisdo sistematica de literatura. Por consequéncia, foi

possivel acessar o conteido dos resultados para leitura e filtro dos dados obtidos segundo sua
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relevancia, com o proposito de reunir os estudos mais importantes publicados sobre o assunto
correlacionado.

A terceira etapa da revisdo monitora os dados obtidos, analisa a extracdo dos resultados das buscas
e faz uma sintese contendo os principais autores da area e seus trabalhos mais significativos, fazendo

um exame sucinto de seus objetos de estudo.

Resultados e discussao

No que diz respeito a pesquisa quantitativa, iniciamos a discussdo dos resultados por meio da
busca feita de trabalhos filtrados pelos seus titulos. A primeira foi realizada no Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES, retornando um total de 15.618 trabalhos publicados entre 2006 e 2016, para
a palavra-chave “Género Textual”. Ja acrescido o critério de selecdo definido pela Grande Area do
Conhecimento: Linguistica, Letras e Artes, foram retornados 2.617. Para a palavra-chave “Oralidade”,
o sistema apresentou 1.949 trabalhos publicados nos tltimos 10 anos. Para ampliar o resultado das
buscas usamos o critério de filtro Oralidade+Ensino Médio e selecionamos a Grande Area do
Conhecimento: Linguistica, Letras e Arte e obtivemos como retorno 5.544 trabalhos publicados nos
wiltimos 10 anos. Ainda foi buscado para a palavra-chave “Entrevista” e escolhida a “Grande Area do

Conhecimento”, o retorno foi de 2.217 trabalhos.

Apresentamos a seguir os resultados encontrados no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES dos
ultimos dez anos, como forma de contribui¢do a esta Revisdo Sistematica de Literatura. Foram
excluidos os trabalhos cujos titulos estavam lingua estrangeira e também, os que ndo apresentavam
referéncia ao ensino da oralidade no Ensino Médio, seguindo-se a leitura de seus resumos que permitiu

analisar se o trabalho tratava do ensino de Géneros textuais e oralidade. Delimitamos o assunto dos
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resultados obtidos pela busca refinada de forma sucinta para apresentar seus objetos de estudo, o que
caracteriza a extracdao e monitoracao dos dados garantindo a qualidade da sele¢do.
A Tabela 1 mapeia o contetido sistematizado pela busca realizada no Banco de Teses e

Dissertagdes da CAPES, que permite observar os resultados.

Tabela 1- Trabalhos — Teses e Dissertacoes da CAPES

N. Titulo do trabalho de pesquisa Autor / Ano Assunto Programa
de Pesquisa

1 Elementos da Argumentacio na Givan J. F. dos Géneros PPGEL -
Produgao de Géneros Textuais Santos Textuais UEL
(2013)
2 | Analise de Propostas de Produgdo de Lorenna B. de Oralidade UFMG

Textos Orais em Livros Didaticos do Carvalho (2014)
Ensino Médio

3 O Tratamento da Oralidade em Sala | Mariana S. B. Costa | Oralidade UFMG
de Aula Furst
(2014)
4 Géneros Orais e Ensino de Lingua Lais Maria de M. Géneros UFPE
Portuguesa: Concepgdes e Praticas A. F. Rosal Orais e
Ensino
(2013)
5 Género Oral em Sala de Aula: Heloisa da C. Géneros UFRJ
Entrevista Miranda orais e
Entrevista
(2016)
6 | Leitura e Escrita: os géneros textuais | Juliano P. Martins Géneros UNISC
em circulagdo entre os alunos do Textuais,

(2016)

Ensino Técnico Integrado ao Ensino Entrevista e

Médio
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bl Lot 3
Ensino
Técnico
Integrado
7 A avaliagdo a oralidade em aulas de Flavia B. de Oralidade e UFPE
Lingua Portuguesa do Ensino Médio Santana Ensino
Médio
(2014)
8 Entre o Oral e o Escrito: uma Ana Marta de Oralidade e PUC-SP
proposta enunciativo-discursiva para Santana Entrevista
0 ensino género entrevista
(2013)

Fonte: autores

E possivel averiguar na Tabela 1 que, dos 15.618 trabalhos inicialmente selecionados, somente
8 deles tratam de Géneros Textuais, com enfoque a oralidade no trabalho com entrevistas em sala de
aula do Ensino Médio, correspondendo a menos de 1% dos dados obtidos. A seguir, apresentamos a
sintese dos trabalhos que concluem a ultima etapa do encaminhamento metodoldgico proposto por
Kitchnham (2004), uma curta exposi¢ao dos assuntos pelas palavras de seus autores.

Santos (2013) ancora trés perspectivas tedricas para alcancar seu objetivo de analisar o alcance
do material didatico no Ensino Médio no avango dada proficiéncia argumentativa dos alunos no género
textual ensaio, a Linguistica Textual, a Teoria dos Géneros Textuais e a Semantica Argumentativa.
Contribui para o docente aperfeigoar sua capacidade de analisar o desenvolvimento da competéncia
argumentativa dos estudantes.

Carvalho (2014) analisa propostas de producdo oral e escrita em variados géneros textuais
contidas em livros didaticos de lingua portuguesa do ensino médio, trés cole¢cdes adotadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Sua pesquisa tem carater sociointeracionista, percebe

a lingua como atividade social, seus contextos histdricos e socioculturais.

755



D I CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procopio, PR — Brasil de 21 a 23 de junho de 2017
St ) P ]

Furst (2014) traz um resumo histérico do ensino da linguagem oral e traca uma proposta de
baseada em sequéncia didatica, apoiada pelas informagdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) . Analisa 9 volumes de livros didaticos de lingua portuguesa com o intuito de contribuir para
a preparacgao do aluno para a vida e para a cidadania.

Rosal (2013) analisa e discute as diversas formas de abordagens dos géneros textuais em sala
de aula para que sejam identificadas as concepgdes de oralidade dos professores. Aborda também, a
articulag@o do trabalho com os géneros orais e da variagdo linguistica, as praticas de leitura e analise
linguistica. O trabalho verifica que a modalidade oral ndo ¢ incentivada na formacdo inicial e
continuada dos professores de lingua portuguesa.

Miranda (2016) destaca as contribuicdes tedricas dos géneros textuais e principalmente, na drea
da oralidade. Adota a abordagem sociointeracionista e as recomendagdes dos PCNs no incentivo do
trabalho com os géneros orais e a oralidade como objeto de ensino e aprendizagem, para fornecer
subsidios tedrico-metodoldgicos para os docentes. Incentiva o trabalho com o género textual oral
entrevista, de forma que ampliem as discussoes sobre a oralidade e sua relagdo com a escrita.

Paines (2016) reflete sobre a metodologia do trabalho docente e a produgdo escrita dos alunos
do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio. Explora a resenha, o relatdrio e a tabela de comando
CSS em sequéncias didaticas, de forma interdisciplinar, para fundamentar-se na analise de discurso
critica (ADC) para saber se tais géneros se adequavam a necessidade dos alunos na vida pessoal e
profissional.

Santana (2014) reflete sobre a avalia¢do da oralidade durante as aulas de lingua portuguesa no
Ensino Médio. Investiga as concepgdes de ensino e da avaliacdo da oralidade, identifica as metas de

aprendizagem para a oralidade e analisa os procedimentos, critérios e instrumentos utilizados pelos
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professores para avaliar a oralidade. Verifica que a teoria ndo condiz com a prética, pois as avaliagcdes
sdo tradicionais.

Santana (2013) discute as relagdes entre oralidade e escrita por meio de uma proposta para o
ensino do género entrevista. Defende que fala e escrita ndo podem ter relagdes dicotdmicas, mas sim
relagdes continuas. Explora a entrevista como pratica educativa que se vale de atividades linguisticas
no seu uso, possibilita a transposicdo do oral para o escrito permitindo ao aluno conceber sua
competéncia linguistica em situagdes de uso publico da linguagem.

Em suma, € notorio que os trabalhos analisados compartilham da mesma preocupacdo pelo
ensino dos Géneros Textuais em sala de aula, especificamente, com o trabalho dedicado aos Géneros
Orais que, em conformidade com os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 38),
afirmam que “E preciso, portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente a linguagem em instancias
publicas, a fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais competente”. Desta forma, percebe-se o
género entrevista como uma ferramenta a ser explorada em sala de aula do Ensino Médio.

Para a segunda pesquisa, o estudo faz um mapeamento das produgdes cientificas publicadas em
algumas das principais revistas/periodicos qualificados como A1, A2 e B1 no Banco de Perioddicos da
CAPES, na area de Ensino, abrangendo o intervalo de buscas os 10 ultimos anos; a busca foi feita nos
meses de maio e junho de 2017.

Foi realizada andlise somente em artigos de lingua portuguesa, as quais foram escolhidas
aquelas que passaram pela op¢ao de busca avangada que continham em seus titulos as palavras-chave.
Para Géneros Textuais, a plataforma replicou 46 trabalhos sobre o assunto; para Oralidade, somente 1
e para Género Entrevista, 15 itens.

O Quadro 1 traz a sintese do artigo pesquisado e selecionado pela relevancia do titulo, que

trata da tematica do ensino dos Géneros Textuais no Ensino Médio.
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Quadro 1 — Artigos Periodicos da CAPES
N. Basede | Qua | Ano/ Autor Nome do trabalho Assunto
dados lis Ed.
1 Linha Bl | 2010 Aline Géneros Textuais no Ensino de
D'Agua v.23 Segate Ensino de Lingua Géneros
Portuguesa Textuais

Fonte: autores

Dos 62 trabalhos encontrados no Banco de Dados da CAPES, 3 corresponderam ao assunto
buscado, porém apenas 1 deles foi escolhido por ser veiculado em uma revista Qualis B1 intitulada
Linha d"Agua, representando 6,2% dos resultados aproveitados. A seguir, pode-se apurar a sintese do
mesmo, encerrando as busca neste banco de dados.

Segate (2010) discute a importancia da insercdo dos Géneros Textuais no ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa e, presume sua colaboragao no desenvolvimento e funcionamento
da linguagem, o que permite ao estudante maiores condig¢des para receber e produzir diversos textos.

Para compor os dados da Tabela 2, foi realizada uma busca na WebQualis da Plataforma
Sucupira e, assim, quantificamos as publicagdes de interesse nas principais revistas da area de
Letras/Linguistica. Para filtrar os resultados, a area de classifica¢do estd compreendida entre os anos
2000 e 2016 e os Qualis elencados sdo Al, A2 ¢ BI.

Do total de artigos encontrados nos periddicos abaixo elencados, fizemos a leitura de seus
resumos e averiguamos os que apresentam relagdo com o assunto da pesquisa primdria e foram
excluidos os que ndo indicaram coeréncia com o ensino dos Géneros Textuais no Ensino Médio.
Também foram descartados os titulos em lingua estrangeira e os que foram publicados antes dos anos

2000.
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harmonizados com os conceitos pretendidos nesta revisao sistematica.

Tabela 2 — Periodicos WebQualis Plataforma Sucupira

ISSN Periodico Area Qual Periodo Total de | Art. que
is artigos tratam
buscados | do tema

2176- Bakhtiniana: Letras/ Al | 2000-2016 6 0
4573 | Revista de Estudos | Linguistica

do Discurso
0102- Cadernos de Letras/ Al | 2000-2016 8 0
5767 Estudos Linguistica

Linguisticos

(UNICAMP)
1982- Linguagem Em Letras/ Al | 2000-2016 12 1
4017 (Dis)Curso Linguistica
2079- Linguistica Letras/ Al | 2000-2016 11 0
312X Linguistica
1983- Revista Letras/ Al | 2000-2016 7 2
2400 Linguagem & Linguistica

Ensino
2179- Cadernos de Letras/ A2 | 2000-2016 1 0
4790 Linguagem e Linguistica
Sociedade
0104- Cadernos de Letras/ A2 | 2000-2016 1 1
9712 Linguagem e Linguistica
Sociedade

1984- | Letras de Hoje - Letras/ Bl 2000-2016 14 1
7726 | Revista Eletronica | Linguistica
2236- Linha D' Agua Letras/ B1 | 2000-2016 26 1
4242 Linguistica
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0104- | Revista de Estudos Letras/ B1 | 2000-2016 2 0
0588 da Linguagem Linguistica

2317- Revista Letras/ B1 2000-2016 2 0
3475 (Con)Textos Linguistica
Linguisticos
Total 90 6

Fonte: autores

Segue o resumo dos principais artigos publicados nas revistas pesquisadas com a tematica
abordada na pesquisa primaria, todos contribuem para o uso dos géneros textuais nas aulas de lingua
portuguesa no Ensino Médio. Dos 90 artigos encontrados apenas 6 preencheram os critérios de sele¢cdo
da busca, sendo assim, 93,33% dos resultados foram descartados.

Klockner (2005) descreve a técnica da entrevista radiofonica a partir da Teoria da Relevancia
baseada no modelo de comunicagao ostensivo-inferencial.

Silva (2009) apresenta uma analise do género entrevista pingue-pongue do jornalismo das
revistas Carta Capital, ISTO E e Veja. A partir da teoria de géneros do discurso, traga regularidades da
dimensdo social do género: horizontes temporal e espacial; participantes da interagdo discursiva e o
projeto discursivo do género.

Silva (2012) investiga praticas de recontextualizacdo de teorias de géneros textuais em
exercicios didaticos, propostos para aulas de lingua portuguesa de escolas brasileiras de Ensino Médio.
Revela exercicios atendidos pelo paradigma tedrico e metodologico da tradi¢do do ensino.

Silva & Greco (2010) discutem relagdes entre a oralidade ¢ escrita, da oralidade na escrita e da
escrita na oralidade. Oferecem evidéncias do portugués brasileiro para a retroalimentacdo da escrita
sobre a fala. Afirmam que os fonemas tém papel importante na descricdo dos fatos, porém nao

expressam conhecimento linguistico.
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Prado (2008) explora procedimentos frequentes na comunicacdo humana que ocorrem na
passagem da modalidade oral para a escrita. Discrimina algumas estratégias linguistico-discursivas
utilizadas pelos jornalistas na transmissao da noticia. Analisa o percurso de uma entrevista, desde seu
pronunciamento oral e até sua publica¢do no jornal.

Vargas (2009) aborda o papel que os procedimentos de oralidade e de escrita podem
desempenhar nas atividades orais e escritas da lingua portuguesa. Direciona algumas estratégias que
ajudam o estudante a compreender os diferentes usos da lingua como legitimas manifestagdes de
linguagem dentro de seus contextos.

A partir desta revisdo sistematica de literatura, foi possivel apontar a insuficiéncia de trabalhos
publicados nos ultimos anos, com relagdo ao trabalho com a oralidade e mais especificamente sobre o
género entrevista em sala de aula. Mas a busca foi além, o intuito era encontrar os tltimos trabalhos
relacionados ao ensino tendo a entrevista de trabalho como género a ser utilizado por professores do

ensino médio integrado, do qual ndo encontramos nenhuma publicagao.

Consideracoes finais

Para responder as questdes propostas: Q1: Como o ensino tem tratado a questdo dos géneros
orais? Q2: Qual a importancia dada a oralidade em sala de aula? Q3: Como se aborda o género
entrevista de trabalho?, separamos os trabalhos em duas tabelas. A Tabela 1 mostrou como a questao
dos géneros orais tem sido abordada no Ensino Médio brasileiro no Banco de Teses e Dissertagdes da
CAPES e Quadro 1, no Banco de Periddicos da CAPES. Para responder a Q2, buscou-se por palavras-
chave na Webqualis da Plataforma Sucupira e foram encontrados e selecionados que ressaltaram a

importancia da oralidade em situacdes praticas de uso da fala e da escrita, dando suporte ao ensino da
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norma culta da Lingua Portuguesa. Todavia, a Q3 ndo obteve resultados em nenhuma das duas bases

que contemplam este trabalho, por ser um sub-género ainda ndo explorado.

Dessa forma, para conduzir trabalhos futuros, cogitamos desenvolver uma sequéncia de atividades
com o objetivo de contribuir com o trabalho da oralidade em sala de aula, de modo que seja explorado

o género oral entrevista de trabalho com estudantes de Ensino Médio Integrado.
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A FANFICTION SOB A PERSPECTIVA DOS GENEROS DISCURSIVOS

Rafaela Zenovello !
Marilticia dos Santos Domingos Striquer?

Resumo

Com a popularidade de novos meios de comunicagdo, diversos géneros passam a ser criados e ganham
cada vez mais espago na internet, entre eles, estdo as fanfictions. Compreendendo, entdo, que os
géneros sdo entidades que promovem a interacdo entre as pessoas e ferramentas que permitem a
participa¢do dos individuos na sociedade, interessamo-nos em investigar o que sdo as fanfictions em
sua constitui¢do sdcio-comunicativa e discursiva. Para tanto, tomamos como pressupostos tedricos a
definicdo bakhtiniana de géneros discursivos. Os resultados demonstraram as especificidades dos
elementos que caracterizam as fanfictions como um género discursivo.

Palavras-chave: Fanfiction; Géneros discursivos; Géneros da internet.

Introduciao

Conforme Rojo e Barbosa (2015), os géneros discursivos sdo “entidades que funcionam em
nossa vida cotidiana ou publica, para nos comunicar e para interagir com as outras pessoas” (p.16).
Assim, os géneros se encontram em todos os lugares e sdo ferramentas para interagimos com as
pessoas, tanto em agdes simples como nas mais complexas, pois “tudo o que ouvimos e falamos
diariamente se acomoda a géneros discursivos” (ROJO, BARBOSA. 2015, p. 18).

Logo, compreendemos a importancia de tomarmos os géneros como objeto de estudo, a fim de
que com eles possamos participar da sociedade de uma forma mais ativa. Sobretudo porque a

afirmativa de Rojo e Barbosa (2015) ¢ a de que os géneros sdo criados conforme necessidades socio-
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comunicativas e pelo mesmo motivo podem sofrer adaptagdes, modificacdes, e (re)criagdes refletindo
a situacdo comunicativa e a pratica social da qual participam (BAKHTIN, 2003).

Nesse sentido, interessamo-nos em estudar, de forma mais especifica, os géneros que surgiram
das novas tecnologias da informacdo. Com o advento da internet, no século XX, os meios de
comunicagdo que antes eram limitados se tornaram mais acessiveis e praticos, por exemplo, se
comunicar com editores de jornais tornou-se mais facil, com um simples clique mandamos uma carta
do leitor por e-mail a uma revista ou jornal, podendo participar de discussdes a respeito de diferentes
assuntos; participar de debates sobre temas polémicos em redes sociais estd ao alcance de um grande
namero de pessoas. Surgiram, assim, com a ampliacdo de meios de comunicagdo pela web, diversos
géneros textuais, ou também denominados de géneros digitais. Fato que ganhou ainda mais
expressividade no inicio do século XXI. Esses géneros, de acordo com Cavalcanti (2010), se

configuram,

A medida em que hé inserc¢ao de tecnologias nas praticas sociais e como mediagdo da
comunicacdo, pode-se esperar que a materializacdo dessas praticas/interacdes seja
diferente daquilo gerado sem estes recursos. Essas materializagdes podem implicar
ndo somente em géneros inéditos, modificagdes em géneros ja existentes, mas,
também, a mescla de géneros. (CAVALCANTI, 2010, p.2)

Assim, diante das novas interagdes na internet, surgem as fanfictions, mais popularmente
chamadas de fanfics e com a abreviatura para fics. Segundo Cavalcanti (2010), as fanfictions sao
famosas entre fandons (clubes de fas) e se resumem em historias ficticias, escritas, em paginas na
internet, por fas de livros, séries, filmes, bandas, desenhos animados, historias em quadrinhos inseridos
dentro do universo da cultura pop. Ou seja, os fas de uma determinada obra (filme, série de televisdo,

banda, etc.) produzem histdrias que podem ser desde continuagdo do enredo ou até mesmo uma nova
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perspectiva dada ao original, com novas situacdes para os personagens, por exemplo. A criacdo da
historia se faz, sobretudo, a partir da imaginag¢do do fa.

Essas historias, antes publicadas em fanzines, revistas de fas que geralmente eram produzidas
pelos proprios fas, ganharam com a evolucao da internet, um novo espaco e uma grande popularidade
na web. Nesse sentido, nosso objetivo neste trabalho ¢ investigar como se constituem as fanfics, na
perspectiva bakhtiniana da defini¢do de géneros discursivos, a fim de que a partir da compreensao das
especificidades socio-comunicativas, discursivas e linguisticas que caracterizam o referido género,
possamos elaborar propostas de trabalho em sala de aula na educagdo basica tomando as fanfics como
eixo organizador do ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa.

Para alcangarmos nosso objetivo, apoiamo-nos sobre as defini¢des tedricas de Bakhtin (2003)
e de seus estudiosos (ROJO, BARBOSA, 2015) e nos conceitos que caracterizam o referido género

apresentados por estudiosos como Cavalcanti (2010), Toledo et al (2013) e Pinheiro (2014).

Fundamentacgao tedrica

Em cada uma das situagdes comunicativas existentes, as quais Bakhtin (2003) chama de esferas
sociais ou campos da atividade humana, a interagdo entre os individuos acontece de maneira diferente.
Por exemplo, ndo conversamos pessoalmente com um amigo da mesma forma que o fazemos por e-
mail com o chefe da empresa onde trabalhamos, pois cada género tem caracteristicas especificas, que
refletem a situagdo comunicativa da qual participa e da atividade humana realizavel dentro de cada
situacdo (BAKHTIN, 2003). Sao esses aspectos que dividem, inicialmente, os géneros em dois grandes

grupos, os géneros sao primarios ou secundarios.

Géneros primarios aqueles que ocorrem em nossas atividades mais simples, privadas
e cotidianas, geralmente — mas ndo necessariamente — na modalidade oral do discurso.
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Sdo ordens, pedidos, cumprimentos, conversas com amigos ou parentes, bilhetes,
cartas, interagdes no Skype, torpedos e posts em certos tipos de blog. Por outro lado,
ha os géneros secundarios, que servem a finalidades publicas de vérios tipos, em
diversas esferas ou campos de atividade humana e de comunicacgdo. Esses sdo mais
complexos, regularmente se valem da escrita de uma ou de outra maneira (e, hoje,
também de outras linguagens) e t€ém fun¢do mais formal e oficial. Sdo relatorios, atas,
formularios, noticias, anincios, artigos, romances, telenovelas, noticiarios televisivos
ou radiofonicos, entre outros. Os géneros secundarios podem absorver e transformar
0s primarios em sua composi¢ao, assim como a telenovela inclui conversas cotidianas
entre seus personagens na trama (ROJO, BARBOSA, 2015, p. 18-19 -grifos das
autoras).
Portanto, os géneros primarios nascem e circulam em situa¢des mais cotidianas, menos formais,
que se realizam dentro de atividades simples; por sua vez, os géneros secundarios sdo elaborados e
circulam em situa¢des mais complexas, que exigem planejamento, mais formalidade na organizacao
da linguagem. Assim, para que um individuo participe de uma situacdo comunicativa ou esfera social,
¢ preciso que ele o faga a partir de géneros especificos. Conforme Rojo e Barbosa (2015),
Todas as esferas de atividade humana se caracterizam como esferas de
comunica¢do verbal, o que lhes confere sua qualidade propriamente humana. Cada
uma dessas esferas de comunicagdo elabora seus “tipos relativamente estaveis de

enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2003[1952-
1953/1979], p. 262, apud ROJO, BARBOSA, 2015, p. 64- grifos das autoras).

Como sdo, conforme Bakhtin (2003), inuimeras esferas existentes na sociedade,
consequentemente existem um nimero ilimitado de géneros discursivos que podem auxiliar os sujeitos
a interagirem socialmente. Com destaque para o fato de que um género sempre estd vinculado a uma
(ou mais) esfera(s), e por esse motivo, o género acaba por caracterizar-se a partir da esfera da qual esta
inserido. Segundo Bakhtin (2003), todo género reflete as especificidades da esfera da qual participa. E
nesse sentido que, de acordo com Rojo e Barbosa (2015), o aparecimento de novas tecnologias digitais
da informagdo, ou seja, de novas esferas sociais, provocou (e ainda provoca) a criagdo de novos
géneros, bem como a modificacdo de alguns que incorporaram géneros existentes. Por exemplo, o
didrio ¢ um género em que o sujeito relata seu dia a dia, suas experiéncias e pensamentos, escritos em
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papel, lugar fisico, empregando uma linguagem mais informal e intima. Com o surgimento da internet,
o diario transformou-se no género blog, o qual, por sua vez, modificou-se, na evolu¢ao dos géneros da
internet, passando a ser compreendido como um suporte de outros muitos géneros discursivos. Outro
exemplo sdo as cartas pessoas que passaram por grande modificacdo a partir da internet transformando-
se, inicialmente, em e-mail, sendo este, mensagens praticamente instantdneas. Ao longo do tempo,
também o e-mail se transformou, chegando a ser considerado mais recentemente como um suporte e
ndo mais apenas um genero.

Compreendemos, entdo, que os géneros sdo criados e se moldam a partir de uma esfera, da
pratica social realizada, de posi¢des sociais das quais os sujeitos se colocam e ocupam em uma
interagdo, da finalidade ou inten¢do comunicativa de um sujeito. Assim, se um sujeito tem a inten¢ao
de relatar um acontecimento de interesse social produz uma noticia; se um professor em sala de aula
necessita registrar as presengas e auséncias de seus alunos, um diario de classe ¢ produzido; se uma
pessoa intenciona falar sobre seu dia, pode produzir posts em um blog ou nas redes sociais como o
whatsapp e o facebook. Por todos esses motivos, Rojo e Barbosa (2015) explicam que “géneros sio
como cachorros: sabemos reconhecer quando topamos com um, embora por vezes ndo saibamos o
nome de sua raga” (p. 27).

Em sua definicdo de géneros, Bakhtin (2003) explica também que todo e qualquer género ¢
formado por trés elementos que ndo se separam: o contetido temético, a constru¢do composicional e o
estilo. O tema € o assunto principal, ¢ o contetido tratado em um texto, sendo este, o elemento mais
importante da triade. A constru¢do composicional ¢ a forma, ¢ como reconhecemos um texto, a sua
organizagdo textual. E o estilo ¢ basicamente as escolhas linguisticas: o léxico, a linguagem (formal ou
informal; norma culta ou variante), a sintaxe, organizacao das ideias, envolvendo todos os aspectos da

gramatica.
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Com base nesses preceitos tedricos, analisamos a fanfic como um género discursivo.

Definindo o género textual fanfics

De acordo com Black (2006 apud CAVALCANTI, 2010), em sintese, a fanfiction pode ser

definida como,

Escrita na qual os fas usam narrativas midiaticas ou icones culturais como inspiragao
para criar seus proprios textos. Em tais textos, os fas autores imaginativamente
estendem o enredo ou a cronologia original (...), criam novos personagens (...), e/ou
desenvolvem novos relacionamentos entre personagens ja presentes na fonte original.

(p. 6)

Por assim se constituirem, compreendemos que, segundo o conceito de Bakhtin (2003), a
fanfiction € um género secundario, uma vez que se encontra presente em uma situagdo comunicativa
mais formal e complexa e estd inserida na esfera (BAKHTIN, 2003) a literéria, sendo veiculada pela
internet. Pertence a esfera literdria, pois a intengdo comunicativa do referido género ¢ de produzir
historias, no sentido de complementar, ampliar, dar nova perspectiva para obras literarias ja existente,
como filmes, séries ficcionais.Historias essas, as fanfictions publicado na web, e veiculado pelas redes
sociais, por sitios e grupos on-line. Nesse sentido, a fanfiction é um género escrito, o que, por vezes,
também € o caracteriza o género secundario.

O conteudo temadtico tratado no género (BAKHTIN, 2003) ¢ composto, como j& posto, por
historias originarias de obras publicadas: um livro, um filme, uma série de TV, banda, musica, desenho,
etc. Historias que recebem adaptagdes segundo o desejo e intengdo do autor da fanfiction. Com o
objetivo de exemplificar essa caracteristica, reproduzimos uma fanfics publicada no site Wattpad, por

Lopes (2016), intitulada Dramione?, que se relaciona a obra Harry Potter:

3 Disponivel em: https://www.wattpad.com/325268249-fanfics-curtas-de-hp-dramione> Acesso em: 13 de Abril de 2017
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Dramione
"-O que vocé esta fazendo aqui Granger? - disse Draco.
-Eu vim ver vocé Draco. - a voz dela soou doce e espectral.

-H-Hermione? - Gaguejou. -Que foi Draco? Estd com medo de uma sangue-ruim? - disse ela
lentamente.

-E-Eu ja pedi desculpa Granger, eu reconheci meus erros, eu, eu nao quero mais chama-la
assim, eu ndo aceito que a chamem assim, eu, eu...

A visdo de Draco foi sumindo, como quando estamos prestes a desmaiar, ele ndo conseguia
falar, ndo conseguia se mexer, estava suando, respirava forte, ardia em seu peito milhdes de palavras
mas nada saia.

-H-Hermione... -Sussurrou Draco, despertando de seu sonho."Era um sonho" Pensou "Mas
parecia tdo real, ela estava ali, ela estava. Por qué eu fui tdo burro? Por qué?"

Draco Malfoy, da nobre familia Malfoy, sangue-puro, sonserino, estava apaixonado por uma
sangue-ruim. Uma nascida trouxa. Mas ela era tdo inteligente, tdo cheia de si. Um génio forte. Era
isso que o encantava. Era o jeito de ela ser uma intragavel sabe-tudo. Mas ela ndo sabia de tudo, ela
nao sabia que Draco a amava.

Para a familia de Draco as aparéncias sao o que contam, se ¢ de familia nobre, sangue-puro e
do alto escaldo, entdo sdo dignos de sua companhia, pelo contrario, aqueles que nao sdo, sao taxados
de ralé. Como Draco poderia driblar sua familia? Teria ele coragem suficiente pra dizer a verdade a
Hermione?

"E incrivel como aquela fedelha sabe de tudo. E como se ela tivesse engolido a biblioteca
inteira. O jeito como ela ama os livros e o conhecimento... Nao, por qué estou pensando nela? Por
qué ela ndo sai da minha cabeca? Aquele Potter e aquele Weasley, andando pra 14 e pra ca com ela.
O potinho e a fuinha, amigos inseparaveis, sempre com ela, conversando e rindo." Pensou Draco. "Eu
preciso dizer a ela, mas mesmo que eu diga, ela ndo ira corresponder. E ndo ha ninguém com quem
eu possa falar. Eu teria o Dobby se aquele santo Potter ndo tivesse contribuido para liberta-lo. Dobby
era o Unico a quem eu podia contar tudo, o Unico que ndo contaria nada a ninguém. Ah
Hermione..."Draco sentou-se em sua cama. O suor ja estava seco, ja ndo arfava mais, ndo sentia dor,
porém, se achava totalmente doente. Nao podia contar a ninguém, tinha que guardar algo tdo puro
bem no fundo da alma, e se ndo bastasse, tinha que agir com Hermione como se tivesse nojo, nao
podia decepcionar seus pais, ndo poderia estragar a longa linhagem de sangues-puro dos Malfoy. "E
se eu sequiestrasse ela e fugisse? Nao, eles me encontrariam, se meus pais ndo me encontrassem com
certeza o Potter e 0 Weasley me encontrariam. Talvez eu possa trancafiar o Weasley ou o Potter em
algum lugar e fazer a pocao polissuco! Entdo eu precisaria saber de quem ela gosta, € me transformar
na pessoa. Mas ela ¢ tdo inteligente, com certeza saberia a diferenca. Eu fui tdo burro com a Hermione,
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sempre tdo burro, sempre tdo grosseiro. Talvez se eu tivesse tentado ser amigo deles hoje eu poderia
estar com ela, poderiamos ser amigos, poderiamos fazer as coisas juntos, ¢ com certeza eles se
esfor¢ariam pra me ajudar. Por que eu nasci nessa familia? De que adianta todo esse luxo se ndo ha o
amor e carinho da pessoa que mais amo nessa vida?" Draco sentiu as lagrimas descerem sem controle
e contornarem seu belo rosto, sentiu-se envergonhado. Sentiu-se triste. Sentiu-se s6, desolado. Chorou
como se fosse crianga. Tudo deu tao errado, ele ndo estava mais certo de nada. Nada. Passado algum
tempo, Draco sentiu que deveria dormir e fingir que ndo sentia nada, deveria esquecer seus sonhos e
devaneios, sua mae certamente perceberia e seu pai também. Ele ndo queria nem pensar no que
aconteceria caso soubessem da Hermione. Pro proprio bem dela, ele, Draco, deveria continuar no seu
papel, guardando pra si seu amor e todo seu desejo.

"Talvez voc€ nunca chegue a saber Granger, mas quando tudo isso acabar, talvez possamos
ficar juntos, talvez vocé estara segura para saber do que eu sinto. Eu te amo como nunca amei alguém
Hermione, e assim como te amo, quero te ver segura, por mais que me doa te xingar, te desprezar,
isso € para o seu bem, ndo ha retorno agora, ja esta feito, espero que um dia possa entender..." E entdo
Draco adormeceu, pensando que mais uma vez, teria que se prestar a um papel que odiava, teria que
fazer o que ndo queria, pela seguranga de quem amava. {sic}

Nos livros escritos por J.K Rowling, da série Harry Potter, de onde origina-se “Dramione”,

ndo existe o romance entre os dois personagens Draco Malfoy e Hermione Granger, o sentimento no

romance entre eles € o de raiva e desprezo. Contudo, os fas desejando que esse romance existisse, ou

apenas para agucar a historia, passaram a escrever historias intituladas de “Dramione”, como a que
b

apresentamos. O titulo “Dramione” ¢ a aglutinagdo dos nomes dos personagens Draco com Hermione.

Esse tipo de fanfic se tornou uma das mais conhecidas e procuradas entre os fas de Harry Potter.

Para Pinheiro (2014), as fanfics teriam duas vertentes de origem no Brasil. A primeira apregoa

que as fanfics surgiram junto com o romance ficcional, o qual teve como ponto de inspira¢do o romance

francés ficcional. A segunda vertente, entende que a origem das fanfics, por exemplo, segundo Pinheiro

(2014), aconteceu a partir do grande desenvolvimento da Internet, com o surgimento das webnovelas,

novelas publicadas na web, geralmente, em redes sociais. Logo, os fas das webnovelas passaram a

publicar comentarios sobre as historias e a dividir suas opinides e desejos sobre os acontecimentos,
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gerando uma grande visibilidade e popularidade as webnovelas, dando, assim, origem aos sifes

voltados somente a publicacdo de fanfics. Explica Pinheiro (2014) que,

Desse modo, jovens e adolescentes fas de determinada novela, filme, banda ou livro
passaram a reunir-se online e compartilhar experiéncias, impressoes e informagoes. E
dentro desse cendrio, o desejo de escrever ao seu proprio modo, uma ficgdo sobre a
figura admirada ganhava forgas (p.30).

Com o crescimento e a popularizagdo das fanfics, ndo demorou muito para que os autores dessas
historias ganhassem uma denominagao propria, sao os ficwriters (PINHEIRO, 2014), os quais possuem
o papel social de ser um fa de um filme, banda, livro, etc, e sobre eles produzir fanfiction. Segundo

Jenkins (2009 apud TOLEDO et al.,2013), o objetivo de um autor ao produzir uma fanfic € o de,

Explorar vertentes e dimensdes da historia que ndo sdo explorados ou ndo foram
explorados de determinado modo no meio original, seja filme, série de TV, etc. Esse
tipo de fas escritores encontrou uma forma de pratica de atingir outros fas e pessoas
com os mesmos interesses. (JENKINS, 2009, apud TOLEDO, et al, 2013, p.4)

Buscando exemplificar essa definicdo, Toledo et al. (2013) recorre ao acontecimento do
langamento da série televisiva Star Trek, em 1960. Quando daquela ocasido, os fas procuravam por
mais contetdos e informagdes sobre a série de sucesso, € muitos ndo satisfeitos com o pouco contetido
encontrado em revistas e outros meios, passaram a interagir com outros fas da série, dando inicio a
producdo de fanfics especificas sobre Star Trek. A série foi considerada, desse modo, como um dos
grandes marcos para a popularidade das fanfics, tendo sido publicadas em fanzines (revista de fas). O
principal conteudo dessas fanfics consistia em fatos que os fas desejavam que acontecesse na série,
casais inusitados, guerras diversificadas, novos personagens que, geralmente, possuiam caracteristicas

proximas as dos fas/autores.
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Entao, foi a partir do sucesso com as fics de Star Trek, e com a ascensdo da internet, que muitas
outras historias foram produzidas. No Brasil, de acordo com Pinheiro (2014), as fanfics comegaram a
ter sucesso a partir do langamento de Harry Potter.

Atualmente, a expansdo desse género ¢ tamanha que existem sitios que auxiliam os ficwriters

na organizagao textual de suas fanfictions, como, por exemplo, o sitio https://fanfiction.com.br/ que

tem como objetivo oferecer suporte para a produgdo escrita.

Um dos sites com mais acessos de fas para leitura e escrita de fanfics atualmente, ¢ o

https://www.wattpad.com/. Importante destacar que ao publicar uma fanfic, assim como acontece com
textos fisicos, o texto pode receber modificacdes, correcdes adaptagdes, realizadas pela editora
responsavel pela publica¢do. Por exemplo, a mudanca de nomes de personagens, principalmente em
razdo de questdes de direitos autorais. E 0o que aconteceu com a fanfic produzida por Reis (2016),

publicada no https://www.wattpad.com/ que recebe o titulo de Burn Bright*, depois, quando publicada

em livro fisico pela editora Infinito Editorial o titulo da fanfic mudou para Bright (2016). No livro
fisico, o nome dos personagens principais que antes: Gerard Way e Frank Iero, da banda My Chemical
Romance (que sdo pessoas reais), foram modificados para, respectivamente, Alexander Lockhart e
Theodore Montgomery (nomes ficticios).

A questdo sobre direitos autorais ocorre, principalmente, pela popularizagdo alcancada pelas
fanfics. Muitos autores de filmes, séries, musicas apoiam seus fas em produzirem fanfics, mas outros
jé& processaram diversos ficwriters por criarem historias sem devida autorizagdo. Por exemplo, Anne
Rice, autora das Cronicas Vampirescas, deixou claro em diversos avisos publicos que ndo autoriza o

uso de seus personagens em fanfics, chegando a processar muitos escritores. Ja a autora de Harry Potter,

4 Disponivel em: https://www.wattpad.com/story/60555246-burn-bright-frerard-version Acesso em: 26 de Marco de 2017.
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J.K. Rowling, apoia os ficwriters que usam os personagens de Harry Potter em suas historias, dizendo
se sentir lisonjeada por seus personagens inspirarem novas histdrias, apenas ndo aprova que as fanfics
de Harry Potter tenham conteudo direcionado para o publico adulto que ndo ¢ o pretendido pela saga
original.

Uma notavel caracteristica ainda em relacdo ao conteudo tematico (BAKHTIN, 2003) das
fanfics atuais € que muitas das historias se relacionam com a realidade do ficwriter que sdo, muitas
vezes, do género feminino. Para Pinheiro (2014), grande parte das fanfics que possuem seu tema
centrado nos componentes de bandas e em personagens de livros, misturam o universo do personagem
da obra original com o do autor. O fato de imaginar-se proximo ao idolo ou do personagem de um obra
¢ um dos motivos que levam os fas a escreverem fanfics.

De acordo com Pinheiro (2014)

Nao ¢ incomum, por exemplo, uma autora que apresente problemas de relacionamento
com 0s pais optar por um dos seguintes caminhos ao criar sua protagonista: 1) fazer
dela alguém que também apresente problemas com os pais; 2) fazer dela alguém que
se relacione extremamente bem com eles. Ambas sdo opgdes que exprimem desejos
de escape, resolucao, idealizagdo e identificagdo, agdes espontaneas e frequentes em
produgdes literarias feitas por jovens e adolescentes. (p. 39)
Como exemplo, a fanfic Living on the Edge’, de Sodré (2014), publicada no Wattpad, com o
user (nome da escrita no sitio) “Allmylifeofrock”, a histéria se relaciona com a vida de Sodré, sdo
diversos encaminhamentos que fazem o leitor compreender o desejo do autor de estar perto da figura

admirada, que ¢ Dean Ambrose (um lutador de WWE — luta livre) que na fanfic assume o nome de Jon

Moxley. Outras questdes: 1) Quando a fanfic foi escrita, a autora estava cursando o ensino médio,

5 Disponivel em: https://www.wattpad.com/story/5529002-living-on-the-edge-editando Acesso em: 26 de Margo de 2017
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assim como a personagem; 2) Seus amigos da escola, reais, sdo retratados na fanfic, 3) O sonho de
lutar WWE da autora caracteriza a personagem.

Sobre os elementos que formam a constru¢do composicional do género (BAKHTIN, 2003), a
estrutura de uma fanfiction depende muito do estilo individual do autor, pode ter a estrutura do
romance, poema, seguindo o texto de origem, ou possuir apenas um capitulo da obra de referéncia.
Tendo origem em uma letra de musica, por exemplo, pode ser uma historia mais longa que o texto
original. E sobre os elementos linguisticos que foram o género em estudo, ou seja, o etilo (BAKHTIN,
2003), uma das caracteristicas que marcam as fanfics ¢ o emprego de uma modalidade de linguagem
mais coloquial, com uso de girias especificas do filme, série, musica de origem. Nesse sentido, ¢
comum encontrar historias com variantes linguisticas muito diversas.

Vale destacar que existe uma classificagdo para cada estilo de fanfic, por exemplo, algumas sdo
classificadas como fanfics one shot - compostas de apenas um capitulo, longo ou curta extensao,
seguem a trama original da obra mantendo os mesmos personagens e a ordem de acontecimentos; a
crossover - o autor mistura universos de diferentes historias em apenas uma, um exemplo seria uma
fanfic onde os personagens de Harry Potter e Percy Jackson se encontram; drabble, fanfic - de até 100
palavras; double drabble - com um maximo de 200 palavras; - longfic, uma historia com longa duragao,
muitas vezes dividida em capitulos; fanfic saga - com muitos capitulos (geralmente com mais de 20);
songfic - historia em que o enredo se baseia em uma musica ou que possui uma musica em sua narragao;
o ship (derivado de relationship) - a historia é romantica e envolve um casal ficcional, geralmente esse
casal possui um nome que identifique a relagdo, por exemplo: “Harrione” — romance entre Harry Potter
e” Hermione; a darkfic - com cenas depressivas e obscuras; a fluffly - com romance exagerado

(RUSSEL, 2004 apud LUIZ, 2009).
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Segundo Russel (2004 apud LUIZ, 2009), as fanfics, na maioria dos sitios, estdo classificadas
também de acordo com a faixa etaria dos destinatarios, oferecendo assim marcas da indicagdo de
contetido, que se diferenciam pelas denominagdes: hentai - fanfics com cenas de sexo explicito; citrus
- histéria com romance adulto, sem necessariamente possuir cenas de sexo; slash - histérias com o
romance principal focado na relagdo amorosa de dois homens; femmeslash — com apresentagdo de
relacdo amorosa entre duas mulheres; etc.

No caso da fanfic “Dramione” que apresentamos como exemplar do género neste artigo ¢
classificada como one-shot por manter os mesmos personagens da série Harry Potter, Draco Malfoy e
Hermione Granger e possuir apenas um capitulo. E, por narrar uma perspectiva diferente dos
pensamentos de Draco e de seus sentimentos em relagdo a Hermione ¢ classificada também como ship.

Contudo, o universo dos fas ndo se limita somente as historias ficticias produzidas em fanfic,
existem também outros géneros com essas fungdes, como as fanarts e as fanfilms, os quais ndo tém a
mesma repercussao como as fanfics. As fanarts sdo artes, desenhos feitos por fas de livros, séries,
filmes, etc. que ilustram as personagens de fanfics. Geralmente, quando a fic ¢ baseada em algum livro
ou quadrinho, os fas criam desenhos para que ajude na ampliacdo das caracteristicas dos personagens.
Existem muitas fanarts, atualmente, que sdo mais famosas até mesmo do que os desenhos oficiais.

Podemos citar como exemplo, as fanarts publicadas no site http://viria.tumblr.com, consideradas as

mais famosas da atualidade, por representarem os personagens dos livros de forma mais original do
que os desenhos criados nos proprios livros ou filmes.

Nao diferente das fics, os fanfilms, conforme Russel (2004 apud LUIZ, 2009), utilizam de
filmes e séries ja lancados em video, para criar uma nova perspectiva e uma nova histéria em forma de

filme amador. Portanto, ndo sdo textos escritos, mas filmes, videos que formam as fanfilms. Existem
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muitas fanfilms famosas que sdo exibidas em convengdes de quadrinhos e até mesmo recebendo elogios

dos autores dos videos originais.
Consideracoes finais

Considerando a evolugdo dos meios de comunicacdo a partir da ascendéncia da Internet, os
géneros se adaptaram atendendo as novas formas de comunica¢do e novos géneros surgiram e
ganharam seu espaco no mundo digital. Como exemplo, as fanfiction, as quais sdo caracterizadas como
um género discursivo, na perspectiva bakhtiniana do termo, e por esse motivo sdo formadas por
elementos especificos, os quais apresentamos neste artigo.

Logo, conhecidos as principais caracteristicas do género discursivo fanfiction esperamos ter
colaborado com a sociedade, de um modo geral, no que se refere a proporcional que mais esse género
possa ser tomado como instrumento de interagdo entre as pessoas. Contudo, nosso interesse com os
resultados alcancados ¢ poder, a partir de conhecidas as especificidades sdOcio-comunicativas,
discursivas e linguisticas da fanfiction elaborar propostas de ensino e aprendizagem da lingua

portuguesa tomando esse género como eixo organizar do trabalho pedagdgico.
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Resumo

No ensino da lingua portuguesa ainda prevalece, em muitos contextos, o viés da gramatica que cristaliza a norma
culta e, muitas vezes, da padrao, como sistema ideal da lingua. Nesta perspectiva, sdo desprezadas as variantes
linguisticas das diferentes normas do portugués, principalmente, as apresentadas pelo aluno. A variagdo
linguistica, aliada ao ensino da lingua, pode ser um instrumento para melhorar seu desempenho, aumentando
seu repertorio e sua competéncia linguistica. Isso ocorre no momento em que a variedade linguistica do aluno
ndo ¢ desprezada e, no processo de ensino, ele € instigado a adquirir novas variedades. Essa preocupagdo nao
pode ficar restrita ao professor de lingua portuguesa, visto que docentes de outras disciplinas também interferem
neste processo, quando estigmatizam o aluno, desprezando o seu conhecimento e valorizando apenas o que
considera certo. Afinal, professores de quaisquer disciplinas usam a lingua e a linguagem para transmitir seus
contetdos especificos. Neste sentido, o objetivo deste trabalho ¢ avaliar e discutir a crenga linguistica do
estudante do Profop da UTFPR, campus Londrina, e se essa crenga pode promover o preconceito linguistico em
sala de aula. A metodologia deste trabalho consiste em uma pesquisa quantitativa-descritiva, com analise
qualitativa dos dados, subclassificada em estudo de verificacdo de hipotese. O formulario da pesquisa
(desenvolvido on-line via Google Forms) foi aplicado em quatro turmas do programa, com um total de 108
estudantes. Destes, responderam ao questionario, 74 pessoas (68,5%). Destacam-se entre os principais
resultados, deste trabalho, primeiro: o estudante do Profop da UTFPR, campus Londrina, baseia suas crencas
linguisticas na nocao de certo e errado na lingua portuguesa; segundo, a nogdo de certo e errado na lingua pode
promover o preconceito linguistico em sala de aula, estigmatizando o aluno e suas variantes, podendo inibi-lo
em seu aprendizado. Neste sentido, este estudo oferece uma discussdo pertinente sobre o ensino da lingua
portuguesa na perspectiva da variagdo linguistica e como essa associagdo pode contribuir para melhorar o
desempenho linguistico do aluno.

Palavras-chave: Ensino. Crenca Linguistica. Preconceito Linguistico. Varia¢ao linguistica.
Introducio

O ensino da lingua portuguesa ainda se constitui um desafio, assim como o ensino de outras

disciplinas tanto do ensino fundamental quanto do ensino médio. A perspectiva tradicional do ensino
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da lingua materna segue os preceitos da gramatica normativa que estabelece a noc¢ao de certo e de
errado tanto para o texto escrito quanto para o texto falado.

O certo e o errado estdo centrados no preconceito linguistico, consolidado e disseminado em
manuais de falar bem, programas e colunas de veiculos de comunicacdo. O preconceito linguistico
também ¢ responsavel pela baixa autoestima do estudante em relacdo ao aprendizado da sua propria
lingua. Afinal, se ele escreve e fala “errado” € porque ndo sabe o portugués.

A linguagem — entendida como a lingua em uso — ¢ viva e dindmica. As transformagdes linguisticas
da fala ocorrem mais rapidamente que as da escrita. Muitas situagdes que nascem da fala sdo incorporadas pela

lingua, enquanto sistema, muito tempo depois. Esse descompasso pode ajudar a afastar o estudante do

aprendizado da lingua, interferindo no seu repertorio e no seu desempenho linguistico.

Pessoas, grupos e regides de um pais ndo falam de forma homogénea. As diferengas linguisticas
chegam a se refletir em uma mesma familia, ou seja, as geragdes ndo falam da mesma forma, mesmo a lingua
sendo unica, enquanto codigo ou sistema. A variagdo linguistica, portanto, revela a riqueza existente a partir das
variantes que sdo usadas por diferentes publicos e sofrem influéncia conforme a regido, a escolaridade, o sexo

e a idade do falante.

E preciso pensar o ensino da lingua portuguesa considerando as variantes linguisticas que o estudante
domina e apresentando as que ele precisa dominar para o exercicio da sua propria cidadania. O repertorio do
estudante em sala de aula deve ser respeitado e valorizado para que ele tenha vontade de adquirir novas variantes

e, com isso, ter maior eficiéncia em seu desempenho linguistico.

Neste sentido, o estudante aprende somente com o professor de lingua portuguesa? Professores de
outras disciplinas interferem no processo de aprendizado da lingua? Qual a base desses professores com o ensino

do portugués: a gramatica normativa ou o ensino baseado nas variagdes linguisticas?
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Neste contexto, o objeto deste estudo é o ensino da lingua portuguesa na perspectiva da
sociolinguistica educacional (variagdo linguistica e ensino), tendo como foco futuros professores de portugués
e de outras disciplinas. Este artigo tem como objetivo apresentar e analisar as crengas linguisticas dos estudantes
do Programa Especial de Formacao Pedagogica (Profop), da Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR), campus Londrina. Como objetivo especifico, este artigo avalia se a crenga linguistica do estudante

(futuro professor) pode levar ao preconceito linguistico.

O Profop habilita bacharéis e tecnodlogos para os ensinos fundamental e médio em disciplinas, entre
outras, nas areas de Matematica, Fisica, Biologia, Quimica, Lingua Portuguesa, Inglés, Espanhol ou uma das

disciplinas profissionalizantes da Educag@o Profissional.

Variacio Linguistica e Ensino

Varios estudiosos realizaram — e realizam — trabalhos e reflexdes sobre lingua, linguagem e sociedade,
influenciados pelas correntes cientificas de suas épocas. Com diferentes vieses, as relagdes entre a sociedade e
a lingua foram estudadas por nomes como Ferdinand de Saussure (1974), Noam Chomsky (1975), Mikhail

Bakhtin (2004), Roman Jakobson (1973).

Calvet (2002, p.108) lembra que o objeto da linguistica ndo é somente a lingua e suas estruturas, “mas
a comunidade social sob seu aspecto linguistico. Desse modo, as diversas abordagens que vez por outra foram
tentadas pelas variantes da sociolinguistica podem se hierarquizar de maneira logica”. Ele afirma que em

diferentes grupos sociais,

ha falantes, codigos, variedades de codigos, relagdes dos falantes com esses codigos
e situagdes de comunicacdo. A tarefa do linguista é, portanto, descrever cada um
desses elementos, bem como suas mutuas relagdes. (CALVET, 2002, p.108).
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Neste contexto, Elia (1987, p. 21) afirma que se pode “dizer que a Sociolingiiistica estuda as relagdes
entre lingua e sociedade (...)”. O autor lembra que a “fala humana esta permanentemente sujeita a atuagdo de
duas forcas em sentido contrério: a da variedade e a da unidade” (ELIA, 1987, p. 92). Mollica (2004) refor¢a
que a sociolinguistica estuda a linguagem dentro das comunidades, correlacionando fendomenos linguisticos a
aspectos sociais. “Esta ciéncia se faz presente num espaco interdisciplinar, na fronteira entre lingua e sociedade,
focalizando precipuamente os empregos lingiiisticos concretos, em especial os de cardter heterogéneo”

(MOLLICA, 2004, p. 9).

Um dos objetos de estudo da sociolinguistica ¢ a variacdo linguistica, que — segundo Mollica (2004,
p- 10-11) — “constitui fendmeno universal e pressupde a existéncia de formas lingiiisticas alternativas
denominadas variantes.” Para o autor, a variagdo linguistica ¢ um fendmeno que implica a existéncia de formas

alternativas que sdo chamadas de variantes.

Entendemos entdo por variantes as diversas alternativas que configuram um fenémeno
variavel, tecnicamente chamado de variavel dependente. A concordéncia entre o verbo e o
sujeito, por exemplo, ¢ uma variavel lingiiistica (ou um fenomeno variavel), pois se realiza
através de duas variantes, duas alternativas possiveis e semanticamente equivalentes: a marca
de concordéncia no verbo ou a auséncia da marca de concordancia. (MOLLICA, 2004, p. 10-
11).

E qual a relagdo entre a sociolinguistica com o ensino da lingua portuguesa? A resposta ¢ complexa e
precisa ser contextualizada a partir do desenvolvimento da propria escola, do curriculo escolar e as relagdes com
o sucesso ¢ o fracasso do estudante. Neste contexto, Soares (1992, p. 8-17) questiona se a escola ¢ feita para o
povo ou contra ele. Para explicar o fracasso da e na escola, a autora elenca trés ideologias/teorias: a do dom, a

da deficiéncia cultural ¢ a das diferencgas culturais.
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A ideologia do dom oculta-se sob um discurso que se pretende cientifico: a existéncia de
desigualdades naturais, de diferencas individuais vem sendo legitimada pela Psicologia, desde
sua ja distante constitui¢ao como ciéncia autdbnoma. (SOARES, 1992, p. 10 — grifos da autora).

A partir da ideologia do dom, Soares afirma que a escola ndo é responsavel pelo fracasso do estudante.
“A causa estaria na auséncia, neste, de condigdes basicas para a aprendizagem, condigdes que so ocorreriam na
presenca de determinadas caracteristicas indispensaveis ao bom aproveitamento daquilo que a escola oferece”
(SOARES, 1992, p. 10). Na perspectiva da ideologia da deficiéncia cultural, a autora afirma que muitos
pesquisadores defendem “a idéia de que as deficiéncias sociais teriam sua origem em diferengas de aptidao, de
inteligéncia: a posi¢do dos individuos na hierarquia social estaria determinada por suas caracteristicas pessoais”
(SOARES, 1992, p. 12). No entanto, Soares afirma que tal perspectiva ndo sobrevive “a mais elementar analise
social, politica ou econdmica. Nas sociedades capitalistas, a divisdo de classes ¢ resultado nao das caracteristicas

dos individuos, mas da divisdo do trabalho” (SOARES, 1992, p. 12).

A terceira explicacdo para o fracasso da e na escola — a que se baseia na ideologia das diferengas
culturais — pretende imputar ao fracasso do aluno a sua deficiéncia cultural, ou seja, o estudante carente ndo teria
cultura suficiente para acompanhar o conteudo proposto pela escola. Soares (1992) afirma que o argumento da

falta ou auséncia de cultura é indefensavel cientificamente.

Nao ha grupo social a que possa faltar cultura, ja que este termo, em seu sentido antropologico,
significa precisamente a maneira pela qual um grupo social se identifica como grupo, através
de comportamentos, valores, costumes, tradi¢des, comuns e partilhados. Negar a existéncia de
cultura em determinado grupo € negar a existéncia do proprio grupo. (SOARES, 1992, p. 14 —
grifos da autora).

Neste contexto, a autora completa que as escolas estdo a servico da sociedade capitalista, assumindo

¢ valorizando a cultura dominante. Ao fazer isso, a escola funciona como aparelho reprodutor dos valores
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culturais da elite. Isso significa afirmar que o aluno — oriundo das classes populares, ou seja, dominadas — tem

a sua cultura desprezada e rotulada como errada (SOARES, 1992).

O que as ideologias apresentadas e discutidas por Soares (1992) tém a ver com a linguagem e o ensino
da lingua portuguesa? Tudo, na medida em que a ideologia da deficiéncia cultural atesta que a crianga de classes

populares apresenta deficiéncias na linguagem,

que as impede de obter sucesso nas atividades e aprendizagem: seu vocabulario ¢ pobre — ndo
sabem o nome de objetos comuns; usam frases incompletas, curtas, monossilabicas; sua sintaxe
¢ confusa e inadequada a expressdo do pensamento 16gico; cometem “erros” de concordancia,
de regéncia, de pronuncia [...] (SOARES, 1992, p. 20).

E neste contexto — o da educagio e o do ensino da lingua portuguesa — que se busca a resposta para o
questionamento feito anteriormente a apresentagdo das ideologias debatidas por Soares (1992). Qual a relagdo
entre a sociolinguistica com o ensino da lingua portuguesa? O ensino tradicional do portugués ignora o saber
linguistico, principalmente oral, dos estudantes, estigmatizando o seu falar e o seu repertdrio linguistico. As
diretrizes nacionais do Ministério da Educagdo, no periodo pos-redemocratizacdo na segunda metade dos anos

1980, priorizam o que chamavam, a época, de “lingua de cultura”,

Através da leitura e da escrita, sem atentar para o fato de que o caminho natural da oralidade,
certamente sera mais apropriado, ndo so para ndo excluir tantos, mas também como forma de,
sem deixar de trabalhar com os usos reais dos estudantes, e sim a partir deles, alcangar o
objetivo central que defendiam que era a implementagdo do que, ao meu ver, impropriamente
denominam de “lingua de cultura”. (MATTOS E SILVA, 2003, p. 37 — grifos da autora).

O termo “lingua de cultura”, presente nas diretrizes do Ministério da Educag¢ao, naquele periodo, pode
ser associado a expressdao norma culta, mais atual e usada pelos pesquisadores da area. Mattos e Silva (2003, p.

14) lembra que o ensino da lingua portuguesa na escola brasileira — permeado pela tradicdo normativo-
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prescritiva — funciona como uma diretriz para controlar a representacdo escrita da lingua, distanciando-se dos

usos reais na linguagem cotidiana.

[...] a conseqiiéncia disso para quem tenha verniz de formagao lingiiistica ¢ 6bvia: muitas e
variadas falas, muitas e variadas normas chegam a escola e essa persegue ainda um ideal
normativo tradicional. A grande maioria cala e tem que deixar a escola para lutar pela
sobrevivéncia quotidiana e continuara subalterno, na sociedade que se reproduz de geracdo em
geracdo, deixando o poder e a voz com aqueles que, por heranga, ja os adquiriram. (MATTOS
E SILVA, 2003, p. 33).

Bortoni-Ricardo (2009, p. 37) reconhece que os professores de portugués “nao sabem como agir diante

299

dos chamados ‘erros de portugués’”. A autora afirma grafar o sintagma “erros de portugués” entre aspas porque

considera esse conceito inadequado e preconceituoso.

“Erros de portugués” sdo simplesmente diferengas entre variedades da lingua. Com frequéncia,
essas diferencas se apresentam entre a variedade usada no dominio do lar, onde predomina
uma cultura de oralidade, em relagdes permeadas pelo afeto e informalidade (...) e culturas de
letramento, como a que ¢ cultivada na escola. (BORTONI-RICARDO, 2009, p. 37 — grifos da
autora).

Uma pedagogia culturalmente sensivel, apontada por Bortoni-Ricardo (2005), passa pela intersegao
da sociolinguistica no ensino da lingua portuguesa, valorizando o repertorio do estudante e incentivando-o a
adquirir outras formas, desenvolvendo suas competéncias linguisticas. No entanto, esse viés para o ensino da

lingua softre criticas de varios setores.

A proposta educacional da sociolingiiistica sofre criticas externas, principalmente de
sociologos e analistas do discurso, que a véem dissociada de uma proposta mais ampla. Outra
fonte de critica advém do ceticismo dos proprios sociolingiiistas, que tendem hoje a subestimar
a importancia das diferengas dialetais no aprendizado da lingua. (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 127).
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Bortoni-Ricardo (2005, p. 133) aborda a educagdo bidialetal, ou seja, o ensino da linguagem baseado
nas “diferencas entre a norma culta do portugués brasileiro, cuja difusdo ¢ o principal objetivo dos curriculos
escolares de lingua portuguesa, e a linguagem usada pelos educandos — e até mesmo pelos professores”.

Conforme a autora,

A julgar pelo comprovado éxito dos curriculos bilingiies de ensino, nos quais se inspira, a
proposta de um curriculo bidialetal podera constituir uma contribuig@o efetiva na solucdo de
graves problemas que a escola brasileira enfrenta: baixo rendimento, repeténcia, evasao, etc.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 133-134).

Se por um lado, a sociolinguistica, como vertente para o ensino da lingua portuguesa, ajuda os
estudantes a valorizar o seu repertorio linguistico, ampliando a sua competéncia na area, com a aquisicdo de
outras variantes; por outro, pode ajudar a combater o preconceito linguistico, tdo presente nas relacdes sociais.

Bagno (2009) lembra que

ndo existe nenhuma variedade nacional, regional ou social, que seja intrinsecamente “melhor”,

ERINNT3 ERINNT3

“mais pura”, “mais bonita”, “mais correta” que outra. Toda variedade lingiiistica atende as
necessidades da comunidade de seres humanos que a empregam. Quando deixar de atender,
ela inevitavelmente sofrera transformacdes para se adequar as novas necessidades. (BAGNO,
2009, p. 64 — grifos do autor).

Faraco (2008, p. 166) concorda que “nao ha em lingua, um padrio absoluto de correcao (valido para
todas as circunstancias), mas apenas padroes relativos as diferentes circunstancias”. No entanto, o preconceito

linguistico vem da concepgao de que existe uma norma melhor, uma variante linguistica mais bonita, um modo
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de falar mais correto. Esses aspectos estdo vinculados diretamente as crengas linguisticas do falante que confere

um status de prestigio a uma forma, estigmatizando outras.

Nesse contexto, o ensino da lingua portuguesa a partir da sociolinguistica educacional pode contribuir
grandemente com estudantes e professores. Primeiro, por valorizar o conhecimento do estudante quando este
chega a escola. Segundo, por estimular o educando a ampliar suas competéncias linguisticas para aumentar seu

repertorio. Terceiro, por combater o preconceito social a partir dos usos da lingua em suas diferentes formas.

Metodologia

A metodologia deste estudo segue a divisao conceitual proposta e apresentada por Marconi e
Lakatos (2003, p.187), caracterizando-se, assim, como quantitativa-descritiva, com andlise qualitativa
dos dados, subclassificada em estudo de verificagdo de hipotese. Para tanto, este artigo considera duas
hipoteses: a) o estudante do Profop, da UTFPR (campus Londrina), baseia suas crencas linguisticas na
noc¢do de certo e errado na lingua portuguesa; b) as crengas linguisticas do estudante do Profop, da

UTFPR (campus Londrina), podem gerar preconceito linguistico.

O estigma as variantes linguisticas apresentadas pelo estudante ¢ um fator de bloqueio para o
aprendizado da lingua portuguesa e o ensino da lingua materna. Esse processo sofre influéncia de todos
os professores no ambiente escolar. Nao ¢ somente o professor de portugués que trata do tema.
Professores de outras disciplinas interferem no ensino a partir do momento em que perpetuam, em sala,

a noc¢ao de certo e errado na lingua portuguesa, estigmatizando os que ndo dominam a norma culta.

Neste, sentido este trabalho justifica-se pela necessidade de entender a percepcdo de futuros

professores de portugués e de outras disciplinas com a lingua portuguesa, a partir de suas crencas e atitudes
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linguisticas que podem levar ao preconceito linguistico. Somam-se, a esta justificativa, outros trés aspectos

importantes.

A) A sociolinguistica educacional ¢ uma area nova. As pesquisas sobre o tema se intensificaram
somente nas ultimas duas décadas e ha muitos aspectos — crenca linguistica de professores de portugués e outras

disciplinas — que oferecem um campo vasto para a investigacdo cientifica.

B) Este artigo pode oferecer subsidios importantes — a partir do viés lingua e sociedade — para a
formacao de professores de diferentes areas, na propria UTFPR. A crenca linguistica também se funda em
aspectos ideoldgicos e o relacionamento do professor com o estudante pode perpetuar as relagdes de poder a

partir da linguagem.

C) Além de fornecer subsidios para a formacao do professor de diferentes areas, na relagdo com a
lingua e a linguagem, este trabalho levanta elementos importantes sobre o ensino do portugués, suscitando

questionamentos sobre o papel que a UTFPR pode desempenhar neste processo.

O corpus que constitui este estudo sdo os alunos do Programa Especial de Formacao Pedagogica
(Profop), da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), campus Londrina. O curso ¢ reconhecido
pelo Ministério da Educagao e habilita profissionais graduados (bacharéis e tecndlogos) para a docéncia em
disciplinas do Ensino Fundamental I (6° ao 9° ano) e ensino médio, como Lingua Portuguesa, Matematica,
Biologia, Fisica, Espanhol e Inglés; e ensino profissionalizante, em disciplinas como Administragdo,
Enfermagem, Direito, Artes Visuais, Engenharias, Contabilidade, entre outras. A coleta de dados foi realizada

junto as turmas 8 (formada em 2016), 9, 10 e 11 (iniciadas em 2016).

O instrumento de coleta de dados consistiu em um questiondrio aplicado por meio de formulario on-
line, durante o periodo de 9 a 31 de margo de 2017, enviado ao endereco eletronico do estudante do Profop. O

formulario foi criado na plataforma Google Forms, a partir da URL: https://docs.google.com/forms/. O
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questionario foi baseado, adaptado e expandido de uma pesquisa realizada pelo autor deste trabalho — em

coautoria — com Hauly e Oliveira (2016).

Dividido em duas partes, o questionario traga, na primeira etapa, um perfil do estudante do Profop:
licenciatura, idade, sexo e tempo de experiéncia docente. A segunda parte, composta por 11 perguntas, levanta
informagdes sobre crencas, atutudes linguisticas do estudante do Profop e sua percepgdo sobre variagdo

linguistica e ensino.

Resultados e Discussoes

As quatro turmas do Profop da UTFPR, campus Londrina, que compdem o corpus deste
trabalho, somam 108 estudantes, dos quais responderam ao questiondrio 74 pessoas, o que equivale a
68,5% do publico alvo. Do total de respostas, 44,26% sdo da turma 10; 24,3% da turma 11; 18,9% da
turma 8 e 12,5% da turma 9. A titulacdo dos entrevistados ¢ composta por 44,6% de especialistas;
35,1% de graduados; 16,2% de mestres e 4,1% de doutores. A maioria dos entrevistados ¢ do sexo
feminino, com 67,1%. O sexo masculino soma 32,9%. Quanto a idade, em primeiro lugar estd a faixa
etaria entre 30 a 39 anos, com 41,1%; seguida de 20 a 29 anos (31,5%); 40 a 49 anos (15,1%) e 50 a
59 anos (12,3%). Nao houve registro na faixa etaria acima de 60 anos.

Entre os entrevistados, a habilitagdo que aparece em primeiro lugar sdo as disciplinas
profissionalizantes do Eixo Tecnologico, com 40,3% do total; seguida da disciplina de Matematica
(18,1%); Biologia (12,5%); Quimica (9,7%); Lingua Portuguesa (8,3%); Fisica (5,5%) e Artes (5,5%).

A maioria dos entrevistados - 63,5% - tem experiéncia em sala de aula: 33,8% atuam como professor
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e 29,7% ja atuaram em outro momento da vida profissional. Os que ndo tém experiéncia como
professor somam 36,5%.

A maioria dos entrevistados, entre os que atuam e os que atuaram, tem experiéncia docente
“de um a trés anos”, com 61,5% do total. Em segundo lugar, a experiéncia de sala de aula soma “de
quatro a seis anos”, com 21,2%; seguida de “dez anos ou mais”, com 15,4%. Apenas 1,9% tem
experiéncia “de sete a nove anos” em sala de aula.

O formuldrio para a coleta de dados deste estudo para avaliar a relagdo variagdo linguistica e
ensino na perspectiva do estudante do Profop da UTFPR, campus Londrina, contemplou 11 perguntas.
Destas, seis questdes tém o objetivo de verificar a crenca linguistica do entrevistado com base naquilo
que considera “certo”, “errado”, “adequado ou inadequado, dependendo do contexto”. Outras trés
perguntas levantaram a atitude linguistica do professor, em sala de aula, diante das variantes usadas
pelo estudante. Por fim, duas perguntas avaliam o conhecimento e a importancia das variedades
linguisticas do portugués e sua relacdo com o ensino.

As seis questdes do formulario da coleta de dados desta pesquisa, que avaliam a crenca
linguistica, solicitam ao entrevistado classificar a frase, com base no que acredita ser “certo”, “errado”,
“adequado ou inadequado, dependendo do contexto”. Nao houve no questiondrio nenhuma orientacao
ou conceito que pudesse levar o estudante a refletir, antecipadamente, sobre o tema para depois
assinalar uma alternativa.

Na questdo 1 (“Minha mae tinha pedido para mim comprar um bolo, mas eu esqueci do
aniversario da minha avo”), a grande maioria — 87% — classifica a frase como “errada”; 12%
consideram seu uso “adequado ou inadequado, dependendo do contexto” e 1% considera “certo”.

Na pergunta 2 (“O pobrema ta nos politicos”), o percentual de estudantes que considera

“errado” continua em primeiro lugar, com uma frequéncia de 76%. J& o percentual de quem afirma ser

790



I CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procopio, PR — Brasil de 21 a 23 de junho de 2017
o P ]

“adequado ou inadequado, dependendo do contexto” sobe para 21% e os que consideram seu uso
“certo”, 3%.

A frase da questdo 3 (“Jodo e Maria foram no cinema e assistiram o filme Titanic”) ¢
considerada “errada” por 69% dos entrevistados. Nesta questdo, aumenta o nimero de entrevistados
que a consideram “certa” (24%). Apenas 7% consideram que seu uso esta “adequado ou inadequado,
dependendo do contexto”.

A afirmag¢do da questdo 4 (“O governo construiu menas casas no ano passado’) &
considerada “errada” por 89% dos entrevistados; os que consideram seu uso “adequado ou inadequado,
dependendo do contexto” somam 7% e “certo”, 4%.

A frase da questdo 5 (“Eu prefiro comida italiana do que a cozinha mexicana’) é considerada
“errada” por 52% dos entrevistados; ou seja, pouco acima dos 48% restantes que consideram seu uso
“certo” (29%) e “adequado ou inadequado, dependendo do contexto” (19%).

Por fim, a afirmac¢ado da questdo 6 (“Eram meio dia e meio quando ela chegou para almogar”)
¢ considerada “errada” por 67% dos entrevistados, seguidos dos que consideram seu uso “certo”, com
22%, e “adequado e inadequado, dependendo do contexto”, com 11%.

O levantamento de dados confirma a primeira hipotese deste trabalho: o estudante do Profop,
da UTFPR (campus Londrina), baseia suas crencas linguisticas no conceito de certo e errado. Do ponto
de vista gramatical (sob o viés da norma padrao), todas as variantes linguisticas, apresentadas nas seis

nn

perguntas desta secdo, sdo consideradas erradas ("para mim comprar”, "esqueci do aniversario", "O
pobrema t4", "foram no cinema e assistiram o filme ", "construiu menas casas", "prefiro comida italiana

do que", "Eram meio dia e meio"). J& do ponto de vista da variacdo linguistica, ndo hé uso certo nem

errado, mas adequado ou inadequado conforme o contexto e a situag@o de interagao.
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Conforme Faraco (2004, p. 42), essa norma, a partir da realidade lexical e gramatical, “¢ um fenémeno
relativamente abstrato: ha, em sua codificagdo, um processo de relativo apagamento das marcas dialetais
salientes. E por ai que a norma-padrio se torna uma referéncia supra-regional e transtemporal”. A norma padrao
¢ o sistema linguistico ideal, preconizado pela lingua e suas regras, que se distancia da realidade dos falantes,
afetados pelas variagdes linguisticas e pelas caracteristicas dialetais ndo consideradas pelo padrao. Neste sentido,
Faraco (2004) afirma que a norma padrdo ndo pode ser confundida com a norma culta, utilizada pelos falantes
com alto grau de escolaridade. Futuros professores (graduados, especialistas, mestres e doutores) — que

compdem o alunado do Profop da UTFPR sdo usuarios da norma culta da lingua.

Embora o padrdo nao se confunda com a norma culta, estd mais préoximo dela do que das
demais normas, porque os codificadores e os que assumem o papel de seus guardides e cultores
saem dos extratos sociais usuarios da norma culta. (FARACO, 2004, p. 42).

Entre os codificadores e disseminadores da norma culta, apontados por Faraco (2004), estdo os veiculos
de comunicagdo, os formadores de opinido e a propria escola, ou seja, os atores do aparelho de ensino e
aprendizagem. Esses acabam por disseminar um ideal de lingua que ndo se configura em sua totalidade com a

realidade linguistica do proprio pais.

Enraizou-se na nossa cultura, uma atitude purista e normativista que vé€ erros em toda parte e
condena qualquer uso — mesmo aqueles amplamente correntes na norma culta e em textos de
nossos autores mais importantes — de qualquer fendmeno que fuja ao estipulado pelos
compéndios gramaticais mais conservadores. (FARACO, 2004, p. 43).

Se do ponto de vista gramatical, todas as variantes apresentadas neste estudo sdo consideradas
erradas pela norma padrdo, por que um numero expressivo de entrevistados considera essas variantes

certas? Sao duas as possibilidades que permitem responder a esta pergunta. A) Os entrevistados nao
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dominam 100% a gramadtica, ou seja, a norma padrdo, o sistema da lingua e suas prescrigdes
normativas. B) O uso da variante da norma culta pode ser considerado mais correto — por ser mais
proxima da norma padrdo — do que as variantes da norma popular.

Essa percepcao pode ser verificada a partir do confronto das proprias variantes apresentadas
neste estudo. Falantes da norma culta, geralmente, ndo usam “menas” nem “pobrema”, mas “preferem
comida italiana do que a cozinha mexicana”, quando a gramatica prescreve que o falante deve usar
“prefiro comida italiana a cozinha mexicana”. Também é comum, entre os usuarios da norma culta “ir
no cinema assistir o filme Titanic”, em vez de “ir ao cinema assistir ao filme Titanic”. Ainda entre os
falantes da norma culta ¢ possivel encontrar muitos usudrios que dizem “eram meio dia e meio”, em
vez de “era meio dia e meia”. Pode-se afirmar, portanto, que os falantes cultos, que também usam
variantes erradas do ponto de vista gramatical, consideram as variacdes da norma popular “mais
erradas” que as da norma culta, por essas terem menos prestigio, ou seja, serem mais estigmatizadas.

As atitudes linguisticas do professor diante das variantes apresentadas pelos estudantes em
sala de aula foram analisadas nas questdes 7, 8 e 9. Para 55% dos estudantes do Profop, o professor
deve corrigir o aluno quando ele ndo utiliza as variantes da norma culta “porque precisa aprende a falar
e escrever corretamente”; 28% afirmam que a corre¢do deve ser feita “porque a situagdo da sala de
aula ¢ formal e o aluno deve saber adequar sua fala ao contexto de intera¢ao”; 14% afirmam que o
professor ndo deve corrigir o aluno porque precisa “respeitar o contexto do estudante” e 3% afirmam
que “a corre¢do vai inibir o aprendizado do estudante”.

Quando questionados “como o professor deve corrigir o aluno, quando este nao utiliza a norma
culta?”, a maioria dos entrevistados (93%) diz que o professor deve contextualizar “as normas popular e culta,
potencializando o ensino e a aprendizagem”. Ja para 7%, o professor deve mostrar “que a norma usada pelo

aluno € errada e ele deve falar corretamente”.
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Percebe-se que para uma minoria, o professor deve corrigir porque o aluno fala errado e precisa usar as
variantes corretas, ou seja, a base da corregdo € o viés da gramatica cristalizado nas normas prescritivas de “falar
e escrever bem”. No entanto, ndo ¢ a minoria que tem essa crenga. Pouco mais da metade dos entrevistados
(55%) reforga a ideia de que a correcdo do professor deve ser feita para que o aluno aprenda a falar e a escrever

corretamente.

E “quando o professor deve corrigir o aluno se este ndo utiliza a norma culta?”, para a maioria (85%),
“cada caso deve ser avaliado, levando em consideragdo a relagdo professor/aluno e as caracteristicas de cada

grupo”.

Isso significa que a corre¢do podera ser feita de forma particular sem expor o aluno, ou diante da propria
turma, conforme o estudante a ser corrigido, o objeto da correco e a forma como o professor abordara a situacao.
Vale destacar que a corregdo diante da turma, ou mesmo de forma individual, ndo pode ser instrumento de

humilhagao.

Ao contréario, uma pedagogia que ¢ culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta
atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e mostra ao professor
como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre essas diferencas.
(BORTONI-RICARDO, 2009, p. 38).

O levantamento de dados deste estudo permite considerar que a maioria dos entrevistados (alunos do
Profop, futuros professores) baseia suas crengas linguisticas na ideia de certo e errado; que o estudante precisa
ser corrigido para “aprender a falar e escrever corretamente" (55%); que "a norma usada pelo aluno ¢ errada e

ele deve falar corretamente" (7%).

Esses dados confirmam a segunda hipotese deste trabalho que atesta: as crengas linguisticas do

estudante do Profop, da UTFPR (campus Londrina), podem gerar preconceito linguistico. De que forma isso
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pode ocorrer? A partir do momento em que o professor, de lingua portuguesa e de outras disciplinas,

estigmatizam as variantes do estudante depreciando-as e, a0 mesmo tempo, valorizando as da norma culta.

A crenca no melhor, no mais bonito, no mais correto é preconizada por quem tem status social e
estigmatiza as formas que considera ruins, feias e incorretas. O preconceito linguistico estd associado
diretamente ao preconceito social e de classe. Quem domina estabelece o que ¢ de prestigio e o que deve ser
estigmatizado. E a linguagem usada como elemento de opressio, coergdo. Essa perspectiva é contemplada pela
escola e também disseminada pelos veiculos de comunicacao, os quais consolidam — e perpetuam — a nogao de

certo e errado.

O preconceito lingiiistico ¢ tanto mais poderoso porque, em grande medida, ele ¢ “invisivel”,
no sentido de que quase ninguém se apercebe dele, quase ninguém fala dele, com excegdo de
raros cientistas sociais que se dedicam a estuda-lo. Pouquissimas pessoas reconhecem a
existéncia do preconceito lingiiistico que dira a sua gravidade como um problema social. E
quando ndo se reconhece sequer a existéncia de um problema, nada se faz para resolvé-lo.
(BAGNO, 2009, p. 23-24 — grifos do autor).

Portanto, o professor deve na relagdo com a lingua portuguesa, quando corrigir seus alunos,
contextualizar “as normas popular e culta, potencializando o ensino e a aprendizagem” (93%). Para
isso, o docente deve ter conhecimento de variagdo linguistica e estar capacitado para fazer as relagdes
necessarias entre as diferentes normas.

A maioria (73%) dos estudantes do Profop da UTFPR, campus Londrina, considera a variagao
linguistica “importante porque revela a riqueza da lingua no pais”; 24% nao t€ém “opinido sobre o tema
por ndo dominar o assunto” e apenas 3% dizem que o tema ¢ indiferente “porque a lingua ¢ elemento
de unidade e identidade nacional”.

27% ndo tém opinido sobre a varia¢do linguistica e consideram o tema indiferente, o que

revela que a maioria dos entrevistados (60%) tem “poucas informagdes” sobre o tema; outros 8%
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admitem nao “conhecer o assunto”; 28% tém “informag¢des em quantidade razoavel” e apenas 4% tém
“bastante informacgdo” sobre variagao linguistica.

Esses dados permitem afirmar que o estudante do Profop da UTFPR (campus Londrina)
considera importante a variacdo linguistica, mas ndo tem informagdes suficientes, principalmente,
associadas ao ensino do portugués. Por isso, ¢ necessario refletir sobre o tema na formacgao docente e

como isso pode ser potencializado no processo de ensino e de aprendizagem.

Consideracoes Finais

O objetivo deste trabalho — apresentar e analisar as crengas linguisticas dos estudantes do
Profop da UTFPR, campus Londrina, e a possibilidade de promog¢ao do preconceito linguistico em sala
de aula — foi atingido. O levantamento de dados permite afirmar: a) o estudante do Profop baseia suas
crencgas linguisticas na nocao de certo e errado na lingua portuguesa; b) o aluno quando usa varia¢ao
linguistica que difere da norma culta deve ser corrigido; ¢) a corre¢do do aluno deve ser avaliada
conforme cada caso; d) a corre¢do do aluno deve ser feita para que ele aprenda falar e escrever
corretamente; €) a nogdo de certo e errado na lingua pode promover o preconceito linguistico em sala
de aula, estigmatizando o aluno, podendo inibi-lo em seu aprendizado.

O aluno quando usa variantes linguisticas da norma popular, em sala de aula, deve ser
corrigido e essa corre¢do deve ter um sabor pedagogico. Em vez de estigmatizar a variedade popular
apresentada, o professor — tanto de Portugués quanto de outras disciplinas — deve estimular o estudante
a adquirir as variantes da lingua. O professor deve contextualizar as diferentes normas, seus usos e

fungdes para que o aluno sinta vontade de adquirir novos conhecimentos e, assim, melhorar seu
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repertdrio e desempenho linguistico. Isso vale para os docentes de todos os niveis de ensino:
fundamental I e II, médio e superior. No entanto, ¢ na educacdo basica que esse processo deve ser
implementado e intensificado.

A partir deste levantamento — crencas linguisticas de alunos —, os cursos de formacdo de
professores podem propor agdes que debatam o tema (simpodsios, mesas-redondas) e discutir a melhor
abordagem para o trabalho com a linguagem em sala de aula mediante as diversas normas linguisticas
do portugués brasileiro.

Espera-se também que este trabalho possa, a partir dos seus resultados, sensibilizar futuros
professores e professores da instituicdo para o tema e atuem de forma critica em sala de aula,

potencializando o processo de ensino e aprendizagem em lingua portuguesa.
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HIPERGENERO TEXTUAL SEMINARIO E ENSINO: SEMEANDO IDEIAS E
REALIZANDO PRATICAS DE ORALIDADE!

Autora: Vanessa Santos Fonteque?

Coautora: Leticia Jovelina Storto?

Resumo

Esta pesquisa, que ¢ parte de uma dissertagdo de mestrado na area de Ensino, justifica-se devido a
importancia do desenvolvimento de atividades voltadas para o &mbito da oralidade no contexto escolar
e sua relevancia para a formagao docente. O objetivo do estudo ¢ elaborar um produto educacional
voltado ao ensino de lingua portuguesa, mais especificamente a apresentacao de seminarios. Para tanto,
construimos e implementamos uma sequéncia de atividades sobre o género textual oral seminario, a
qual foi instrumentalizada por meio de um modelo tedrico do género e baseada no Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD)*. Para a constru¢do do modelo tedrico, foram observadas e analisadas oito
apresentacdes de seminarios de estudantes de um curso de licenciatura de uma universidade publica
paranaense. Esperamos com a produgdo desse produto educacional contribuir para amplia¢do dos
conhecimentos e praticas orais em sala de aula, de modo que os alunos possam produzir seminarios de
forma estruturada e organizada, fazendo uso de recursos e estratégias que contribuam para o
enriquecimento do trabalho e, consequentemente, para uma melhor apresentagdo. Além disso,
esperamos também colaborar com o processo de ensino/aprendizagem no que diz respeito ao uso dos
géneros orais dos futuros professores nos mais diversos contextos do cotidiano.

Palavras-Chave: Género Textual Oral; Seminario; Formagao de Professores.

Introduciao
A reflexdo acerca das praticas de ensino se faz presente em nosso cotidiano, considerando que

inumeras discussoes, debates, pesquisas e producdo de materiais sdo constantemente realizados,

! Bonini (2011, p.681) explica que o HIPERGENERO ¢ “o agrupamento de géneros para compor uma unidade maior”, ou
seja, em um semindrio estdo presentes os géneros apresentagdo oral, debate, arguicdo, slides, roteiro e/ou outros. O
seminario ¢ MULTIMODAL porque se realiza por meio da modalidade falada da lingua por meio do apoio a textos escritos,
imagéticos, sonoros, gestuais ou outros. Além disso, o a apresentagdo de um seminario apoia-se em textos escritos
estudados anteriormente e, muitas vezes, em um roteiro. Registramos, aqui, nosso agradecimento a professora Dra.
Eliana Merlin Deganutti de Barros, por ter nos iluminado acerca dessas questoes.

2 UENP-CP/PG, Mestranda em Ensino PPGEN/UENP. vanessafonteque@hotmail.com

3 Doutora em Estudos da Linguagem pela UEL. Professora da Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP), atuando
no PPGEN e no ProfLetras. Email: leticiastorto@uenp.edu.br

*Apesar de ndo nos filiarmos teoricamente ao ISD, mas a4 Anélise da Conversagdo, a Linguistica Aplicada e Textual,
empregamos os aportes tedricos daquela area por considerarmos necessarios e coerentes a nossa pesquisa.
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visando sempre a contribui¢do para a melhoria do ensino.

Sendo assim, a presente pesquisa busca contribuir com a reflex@o a respeito de praticas de
ensino por meio da producao de um produto educacional a ser implementado em contexto escolar, a
fim de colaborar com a formacdo de profissionais docentes. Apesar de o produto educacional
apresentado aqui ter sido pensado e elaborado para alunos de cursos de licenciatura, isso ndo quer dizer
que ele ndo possa ser utilizado em outros contextos, como na educagao basica.

Para a constituicao deste trabalho, foram realizadas diversas pesquisas voltadas ao ambito da
lingua portuguesa, por meio das quais se constatou que cursos de formacao docente, em sua maioria,
fazem uso constante de géneros orais em praticas de sala de aula, por meio de exposi¢do oral,
apresentacdo de seminarios, debates, discussdes orais, juri simulado, dentre outros géneros orais da
esfera académico-escolar. Contudo, percebeu-se que ndo se realizam estudos ou reflexdes sobre tais
usos sob a perspectiva da oralidade, considerando as particularidades e caracteristicas da lingua falada.
Assim, optamos por escolher o hipergénero semindrio para estudo, pois ele perpassa o ambito
académico-escolar e porque nele ha a utilizacdo da modalidade oral da lingua, ademais seu emprego
em sala de aula ¢ indicado por documentos nacionais da educagdo brasileira, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997) e o Guia de Livros Didaticos: PNLD 2015: Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2015). Documento estaduais de educacdo também defendem e orientam o
desenvolvimento de atividades fazendo uso da oralidade em sala, como as Diretrizes Curriculares da
Educacio Basica (PARANA, 2008).

Assim, o presente trabalho almeja refletir acerca das praticas de semindrios realizados em
contextos educacionais, mais especificamente os académicos, pois sdo nesses locais que os seminarios

sdo frequentemente realizados.
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Hipergénero textual seminario

O seminario consiste em um hipergénero textual que faz parte da esfera académico-escolar de
praticamente todos os niveis de ensino, principalmente no superior, no qual o professor pede para que
os alunos realizem pesquisas acerca de um determinado assunto e/ou contetdo e apresente-as para os
demais colegas de classe, a fim de serem avaliados. De acordo com Fonteque e Storto (2016, p. 498),
o seminario “(...) ¢ um [hiper]género utilizado frequentemente na esfera escolar e académica, além de
ser considerado uma pratica de apresentagdo formal”. Segundo Bezerra (2003 apud VIEIRA, 2007, p.

32),

[...] o seminario é mais que um género discursivo, pois sua composic¢ao (discussao oral, apoiada
em textos escritos, estruturada em apresentagao do tema, discussdo e avaliagdo final, ou seja,
envolvendo sequéncias textuais expositivas, descritivas, argumentativas e/ou narrativas)
estrutura-se de acordo com as necessidades comunicativas dos membros do grupo social (no
caso, alunos e professores), usando estruturas linguisticas semiformais, com o objetivo de
estudar e refletir sobre um certo tema. Em um evento comunicativo de sala de aula, cujo
proposito € o ensino aprendizagem, o semindrio vai-se configurar como um género discursivo,
elaborado coletivamente, entre alunos e professor, e situado no continuum fala-escrita.

Mais que um género textual/ discursivo, o semindrio apresenta-se como um hipergénero
(BONINI, 2011, p. 691), pois, segundo o autor, os géneros ndo se constituem sozinhos e unicos, mas
de maneira composta, sendo realizados por meio de diversas relacdes contextualizadas, as quais
contribuem para a constitui¢ao do género como um todo. Logo, o hipergénero ¢ constituido de varios

géneros agrupados coerentemente, de modo a formar uma unidade de sentido.

[...] o género, como unidade da interagdo linguageira, esta sempre imerso em uma série de
relagdes contextualizadoras que lhe sdo constitutivas. As primeiras, em uma perspectiva
ascendente, sdo as relagdes genéricas que correspondem a interfaces estruturais no nivel da
propria interagdo, uma vez que incidem diretamente sobre o género e, portanto, sobre a
dindmica dialogica. Tais relagdes dizem respeito a quatro componentes: a) o hipergénero — os
géneros, por vezes, sao produzidos em agrupamento, compondo uma unidade de interacdo
maior (um grande enunciado).
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Assim, podemos verificar que o seminario se trata de um hipergénero textual com
particularidades e caracteristicas proprias, levando em consideragao o contexto no qual ele ¢ realizado,
o publico a que se destina e também o tipo de linguagem utilizada para sua apresentagdo. Tal
hipergénero ¢ produzido em dmbito coletivo, envolvendo a presenca de ao menos um professor e de
demais alunos da turma.

Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004, p. 218) definem a exposi¢do oral, aqui entendida
como um género inserido no hipergénero semindrio, “como um género textual publico, relativamente
formal e especifico, no qual o expositor especialista dirige-se a um auditorio, de maneira estruturada
(explicitamente), para lhe transmitir informagdes, descrever-lhe ou explicitar alguma coisa”.
Corroborando essa perspectiva, Morais (2005, p. 81) ressalta que “o semindrio deve promover aspectos
importantes: divulgacdo clara e objetiva dos conhecimentos pretendidos, de forma a mobilizar a
criatividade de que produz e o interesse de quem assiste”, tais como despertar no aluno expositor a
preocupacdo com a plateia, com a sele¢do das fontes de pesquisa e com a escolha das estratégias de
apresentacao de seminario.

Consoante as Diretrizes Curriculares da Educagdo Bésica — DCE (PARANA, 2008), na
proposicao de um semindrio em sala de aula, ¢ necessario fazer com que o aluno compreenda que ha
outros aspectos além da apresentagdo propriamente dita e que para o sucesso de sua apresentagdo eles

precisam realizar tal pratica:
[...] na proposi¢do de um seminario, além de explorar o tema a ser apresentado, € preciso
orientar os alunos sobre o contexto social de uso desse género; definir a postura diante dos
colegas; refletir a respeito das caracteristicas textuais (composi¢do do género, as marcas
linguistico-enunciativas); organizar a sequéncia da apresentacio. (PARANA, 2008, p. 66 —
grifos nossos).

Além desses elementos apresentados pela DCE, podemos citar outros meios nao linguisticos

da comunicacdo verbal que dizem respeito a apresentacdes de semindrios, tais como: meios
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paralinguisticos (compreendendo aspectos da voz, melodia, pausas, respiragdo etc.); meios cinésicos
(expressdes corporais, gestos, olhares, mimica etc.); posicao dos interlocutores (ocupacao de lugares,
espaco pessoal, distdncia etc.); aspectos externos (roupas, aparéncia etc.); espaco fisico (luz,
ventilagdo, temperatura etc.) (DOLZ; SCHNEUWLY; DE PIETRO; ZAHND, 2004).

Podemos acrescentar a esse rol de elementos apresentados pelos autores, direcionado mais
especificamente ao trabalho com o hipergénero textual seminario, coeréncia no que tange a vestimenta
do(s) apresentador(es) de um semindrio e a utilizagdo de recursos audiovisuais, que se fazem muito
presentes na constituicao desse hipergénero, ndo que seu emprego seja obrigatorio, mas tais recursos
enriquecem a apresentagdo e tornam o semindrio mais atraente e interessante.  Mesmo fazendo uso
intenso de tal hipergénero no &mbito académico, ndo encontramos, na maioria dos ambientes de ensino,
acdes que desenvolvam praticas de ensino, estudo e pesquisa que visam a apresentar reflexdes acerca
da oralidade sob a perspectiva da propria oralidade, considerando as particularidades e caracteristicas
que cada um dos seus géneros apresenta.

E o que podemos verificar a partir dos estudos realizados por Lousada, Rocha e Guimaraes-
Santos (2015, p. 322), para as quais a oralidade ndo ¢ amplamente trabalhada no contexto escolar,

sobretudo na perspectiva acerca das caracteristicas do proprio género em si:

[...] se observarmos o tratamento da oralidade nas mais recentes metodologias, veremos que
ele ¢ raramente ensinado a partir das reais caracteristicas dos textos orais, ou seja, levando-se
em conta que possui elementos distintos dos textos escritos e, portanto, ndo deveriam ser
ensinados como se fossem textos escritos.

O proprio Guia de Livros Didaticos: PNLD 2015: Lingua Portuguesa (BRASIL, 2015, p.14)
tece consideragdes acerca disso, afirmando que, mesmo diante de estudos e pesquisas relevantes de

atividades voltadas para o oral, ainda ha caréncia de trabalho com a oralidade:
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As pesquisas no campo da Linguistica, da Linguistica Aplicada e da Didatica de Linguas t€ém
demonstrado que, apesar de um expressivo conjunto de estudos e reflexdes sobre a relevancia
da oralidade nos tultimos 20 anos, o espago para um trabalho efetivo com a oralidade, em sala
de aula, ainda é reduzido.

Considerando que os géneros orais ndo sdo amplamente trabalhados em sala de aula e que ¢
relevante realizarem-se pesquisas acerca dessa temadtica, produzimos uma revisdo sistematica de
literatura, a qual visou a apresentar o levantamento de informagdes sobre as produgdes cientificas
voltadas a o trabalho o seminario.

O resultado da revisdo sistematica de literatura mostrou, segundo Fonteque e Storto (2016, p.

502), que

[...] ndo foi encontrado nenhum trabalho que apresentasse uma experiéncia de sequéncia
didatica com o género textual seminario e instrumentalizada com o modelo didatico de género,
a partir disso podemos inferir que a produgdo de um trabalho sobre esse assunto contribuira
para o processo de ensino/aprendizagem da oralidade em sala de aula.

Também foram realizadas pesquisas sobre atividades com a oralidade em livros didaticos de
lingua portuguesa, inclusive ha orientagdes sobre o trabalho com oralidade no Guia de Livros Didaticos
(BRASIL, 2015). Contatamos que h4 pouquissimas atividades direcionadas as praticas orais e que ha
necessidade e aprimoramento das existentes, de modo que valorizem de fato as caracteristicas e
particularidades das praticas orais.

Sabemos que hé infinitas possibilidades para o desenvolvimento de trabalhos e atividades
voltadas a oralidade principalmente aquelas direcionadas para as mais variadas situa¢des do cotidiano
e que fazem parte da constitui¢do do sujeito durante o processo interativo (PARANA, 2008), mas que
infelizmente ainda ¢ deixada de lado no contexto de ensino nacional, no qual se privilegia sempre agdes
voltadas ao trabalho com a escrita.

Nao estamos negando a relevancia acerca da escrita no ambiente de sala de aula, porém cabe

ressaltar a necessidade de oportunizar uma sélida formagao discente por meio de reconhecimento e uso
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de praticas de oralidade, de maneira especial, aquelas que sdo produzidas em situacdes formais de
interacdo, em géneros como entrevista, apresentacao de palestras, seminarios e outros.

Sendo assim, o trabalho com a oralidade tem que considerar todos os elementos atrelados a
oralidade em si, seja por meio de aspectos linguistico-discursivos e ndo linguisticos relacionados a
oralidade. Logo, o trabalho com a oralidade deve ser diferenciado das agdes que voltadas para o
trabalho com a escrita, considerando que seu contexto de produgdo e recep¢do, sua construciao
composicional, seu estilo, sua linguagem e outros sao distintos.

A partir das leituras, pesquisas e estudos sobre o hipergénero semindrio foi possivel produzir
uma sequéncia de atividades, essa instrumentalizada por um modelo teérico de género, o qual visa a

contribuir para a formagdo pessoal e profissional dos alunos de curso de formacao docente.

A produciio de um modelo tedrico do hipergénero seminirio como instrumento para producio

de sequéncia de atividades

Antes de produzir a sequéncia de atividades direcionada ao trabalho com o hipergénero textual
seminario, fez-se necessaria a realizagdo de pesquisas e estudos de como se constitui esse género no
ambito académico, e a partir disso produzir um modelo teérico do género.

A intengdo inicial deste trabalho era construir um modelo didatico do hipergénero seminario a
ser implementado em um contexto especifico, contudo, com aprofundamento dos estudos e pesquisas,
optamos por produzir um modelo teodrico, ja que esse abrange ndo apenas um unico contexto, mas
qualquer outro que faga uso do referido hipergénero.

Cristovao (2007, p.3) destaca que a construcdo dos modelos didaticos de género tem por

finalidade orientar a produgdo de material didatico como alternativa de a¢do ensino/aprendizagem.
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Para a elaborag¢ao do modelo teérico desse hipergénero, foram escolhidos como instrumento de
andlise os seminarios apresentados em uma turma de um curso de licenciatura da Universidade
Estadual do Norte do Parand, ja que € por meio da propria apresentagdo do género e a constru¢ao do
modelo tedrico de género que podemos elaborar atividades que contribuam para a aprendizagem
discente.

Todos os seminarios realizados por essa turma foram filmados, de modo que pudéssemos
analisar posteriormente todas as atividades realizadas e também observar a utilizagdo do género em
sua pratica.

Durante as filmagens, foram verificados diversos elementos, dentre os quais podemos destacar
os elementos relacionados a: postura, linguagem, vestimenta, organizagdo e elaboracdo do roteiro de
apresentacao, dentre outros.

Além dos semindrios gravados, para constru¢do do modelo tedrico, foram utilizados aportes
teodricos pautados em estudos e pesquisas acerca do seminario como um género € como um hipergénero
textual.

Mediante esse material, produziu-se um modelo tedrico de género, neste caso modelo tedrico
do hipergénero seminario, o qual contempla a analise das capacidades de a¢@o, capacidades discursivas
e capacidades linguistico-discursivas, considerando as caracteristicas do (hiper)género em si, além de
reflexdo do seu emprego como pratica social.O modelo tedrico construido estd baseado no
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) apresentado pelo grupo de Genebra, que se fundamenta na
perspectiva social de linguagem, a qual privilegia o social, por meio de a¢des humanas e dimensdes
sociais e discursivas sob a perspectiva dialética e historica (CRISTOVAO, 2007).

Nao podemos discorrer acerca de praticas de ensino voltadas ao ambito da oralidade sem falar

acerca da formacdo de professores, pois ¢ de extrema importancia e necessidade apresentarmos
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discussdes sobre a formag¢do de professores para o trabalho com géneros orais em sala de aula, pois se
os futuros professores tiverem, durante seus cursos de graduagao e especializagdo, a consciéncia acerca
da necessidade de trabalhos com géneros orais, sob a perspectiva da propria oralidade, considerando
as particularidades de seus géneros e suas respectivas caracteristicas, com certeza eles, quando
estiverem em sala de aula, desenvolverao trabalhos eficazes e coerentes que levem a um ensino global
da lingua.

Por meio do desenvolvimento de trabalhos e agdes voltados aos géneros orais e multimodais,
almeja-se, de acordo com Fonteque e Storto (2016, p.6), “que o espago destinado ao trabalho com
géneros orais seja ampliado de forma significativa em livros didaticos e que as reais contribui¢des para
a vivéncia dos alunos sejam salientadas de forma a conscientiza-los sobre a importancia da oralidade

nos mais diversos contextos”. E ainda consoante as autoras,

[...] é necessario o desenvolvimento de um trabalho mais aprofundado e que permita a reflexdo
critica acerca dos diversos géneros orais existentes e a importancia destes nas mais variadas
situagdes do cotidiano. Além disso, € preciso explorar mais a oralidade e aumentar o nimero
de géneros orais apresentados.

A producdo do modelo tedrico do hipergénero seminario permitiu a elaboracdo de uma

sequéncia de atividades.
Sequéncia de atividades sobre semindrio: praticas a semear

Com base nas pesquisas realizadas, produzimos um material que consiste numa sequéncia de
atividades que visa a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos acerca acdes realizadas em uma
apresentacdo de semindrio, o qual ¢ considerado um hipergénero. Embora fundamentada nas

sequéncias didaticas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) propostas por pesquisadores do
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ISD, nossa sequéncia ndo segue a risca a metodologia daquela. Isso porque o hipergénero trabalhado
apresenta particularidades que ndo se enquadrariam em uma sequéncia didatica e, por isso, optou-se,
entdo, por uma sequéncia de atividades.

O material foi elaborado com base no modelo tedrico produzido e estd em fase de
implementagdo em uma turma de primeiro ano de um curso de licenciatura. Até o momento,
percebemos que as atividades elaboradas tem sido coerentes com as pesquisas e tem atraido a aten¢do
dos estudantes.

A sequéncia € composta por: exposicdo da pesquisa (objetivos, assinatura de termo de
consentimento livre e esclarecido, pesquisadoras etc.) e avaliagdo diagndstica; primeira producao
(apresentagdo de um semindrio de tematica livre); oficinas sobre vestimenta, configuragdo dos slides,
recursos audiovisuais, aspectos ndo linguisticos de uma apresentacdo, construgdo composicional do
seminario, contexto de producdo de semindrios, estilo etc.; produgdo final (nova apresentagdo de
seminario de tematica escolhida pela docente); feedback das apresentagdes. Neste momento, estamos
nas ultimas etapas (nova apresentacdo de seminarios).

Cremos que, até aqui, o trabalho tem colaborado com a formagdo desses alunos e das

pesquisadoras.
Consideracoes Finais

A pesquisa realizada a respeito das reflexdes acerca do trabalho com géneros orais em sala de
aula, mais especificamente o hipergénero seminario, contribuiu, de maneira significativa, para
compreensdo da importancia do conhecimento desse hipergénero e também sobre sua utilizacdo nos

mais diversos contextos educacionais.
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Além disso, permitiu compreender a importancia do desenvolvimento de trabalhos
direcionados ao ensino, de modo que o desenvolvimento de atividades pedagogicas visa a contribuir

para a melhoria do ensino como um todo.
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