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DESAFIOS DA GLOBALIZACAO PARA ESCOLAS E PROFESSORES: COMPETENCIAS
PARA O SECULO XXI

Eliana Santana Lishoa *
Resumo

A sociedade atual sociedade, também denominada sociedade em rede, confere desafios constantes no
que diz respeito a forma de se obter informagdes e também como aprendemos para que, no futuro,
possamos ter uma participacao efetiva numa sociedade que, a cada dia, exige cidaddos criativos e com
capacidade de resolucdo de problemas de forma a agirem de modo proativo no mundo competitivo.
Nesse panorama muitos fatores estdo inter-relacionados. Nos referimos aqui, a funcdo dos sistemas
escolares em oferecer aos alunos e professores oportunidades de aprendizagem que ultrapassam as
formas tradicionais até entdo vivenciadas, ampliando assim seu repertorio de possibilidades de buscar
informacao e, 0 mais importante, contribuirem para construcdo de conhecimento. Preocupados com
essa tematica nos propomos no presente artigo fazer uma reflexao sobre as competéncias necessarias
a educacdo do século XXI. Focaremos também atencdo no Interconnected Model, um modelo de
Desenvolvimento Profissional do Professor (DPP) por considerarmos um modelo holistico que leva
em consideracdo todo o contexto experiencial do professor (pessoal e profissional), bem como os
diversos ambientes onde pode ocorrer esse desenvolvimento. E, por fim, elencaremos alguns desafios
e oportunidades que essas mudancas trazem para a escola, professores e alunos. Os desafios impostos
a escola e aos professores dizem respeito a capacidade de repensarem suas praticas e suas culturas
visando a integracdo da tecnologia no curriculo, com a finalidade de promover a inclusdo digital e
social do aluno, bem como o desenvolvimento de sua cidadania. Ja as oportunidades, garantem tanto
aos professores quanto aos alunos, o desenvolvimento de competéncias necessarias para viverem numa
sociedade mediatizada pelas tecnologias digitais, em que a criatividade, capacidade de resolucdo de
problemas, trabalho em equipe, o desenvolvimento de multiliteracias e a socializacdo do saber
assumem valor acrescido.

Palavras-chave: desafios; globalizacdo; competéncias; modelos DDP; professores.
Introducéo

Atualmente, vivemos numa sociedade que traz consigo algumas mudangas como o valor
acrescido a atividade produtiva, a criatividade, e sobretudo a disposicao para capacitacdo permanente
ao longo da vida. Segundo Perrenoud (2001), face a essa realidade urge pensarmos no trabalho do
professor, com vista a “transposic¢do didatica”, cuja finalidade serd tdo e basicamente voltada tanto para

0 ensinar e aprender a fazer. E para isso, sua formacéo tera que contemplar além das questdes didaticas
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pontuais baseada nos sabres disciplinares, devera também abranger temas transversais, visando o
desenvolvimento do professor, ou seja: ter o desejo de aprender, perceber o sentido dos saberes em

suas praticas experienciais, dentre outros.

Um dos temas transversais, podemos considerar o uso das tecnologias na educacéo e, para que
seja possivel sua utilizacdo adequada enquanto ferramentas cognitivas, o professor tera que administrar
situacOes diferenciadas e envolver os alunos na aprendizagem e, principalmente, dirigir sua prépria
formacdo continua, com vista a atender as demandas sociais marcadas predominantemente pela

colaboracéo, interatividade, pluralidade e conexdes das informacGes.

Frente a essa ambiguidade de demandas que a sociedade impde aos sistemas escolares e
consequentemente a aprendizagem, sdo varios 0s 0rgaos ou organizacdes a nivel internacional que vém
se preocupando em definir os tipos de competéncias necessarias a serem desenvolvidas em pleno
século XXI e, o mais importante, como elas podem serem integradas de forma eficaz nos sistemas

educacionais.

Também o desenvolvimento profissional dos professores (DPP) é outra preocupacéo, cujo ponto
de partida passa pela necessidade de desenvolver competéncias e habilidades necessarias para exercer
a sua profisséo, buscando integrar competéncias em Tecnologias da Informacédo e Comunicacéo (TIC),

a fim de utiliza-las como recursos educacionais.

O objetivo central do presente texto é promover uma reflexdo sobre os desafios que a
globalizacdo impde a escola e aos professores, na tentativa de fomentar o desenvolvimento de cidadaos
qualificados preparados para exercer sua cidadania em uma sociedade complexa e imprevisivel, em
que o conhecimento é o bem supremo. Para fazer isso, vamos comecar por caracterizar as competéncias

do século XXI delineadas por alguns 6rgéos internacionais. Focaremos também nossa atencao também
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no desenvolvimento profissional dos professores, em particular o Interconnected Model de Clarke e
Hollingsworth (2002), destacando sua relagdo com a aprendizagem em contextos informais,
reconhecendo as TIC como ferramentas potenciadoras de multiplas aprendizagens. E, por fim, faremos
uma reflex&o sobre os desafios que se impdem aos professores no que diz respeito a promogao de uma
cultura aprendente, bem como as oportunidades no que diz respeito ao desenvolvimento de uma

sociedade competente, inovadora e criativa.
Competéncias para o seculo XXI

S&o varios os 6rgdos internacionais que vem se preocupando em definir quais as competéncias
necessarias para serem desenvolvidas no século XXI. No presente artigo nos deteremos em algumas
que, a nosso ver, tém mais relacdo direta com a tematica apresentada. Por exemplo, a Comisséo
Internacional da UNESCO tomou como ponto de partida para o desenvolvimento dessas competéncias,
reflexdes acerca de que tipo de educacéo seria necessaria para atender as demandas de uma sociedade
em constante evolucdo. Frente a essa questdo, seus integrantes propuseram-se a discutir e examinar
quais seriam as melhores praticas educativas que, de modo satisfatdrio, suprissem as demandas dos
contextos socio, politico, econémico e cultural dessa nova sociedade. Nesse contexto, os alunos
assumem uma prioridade, seguidos logo apds por aqueles envolvidos na promocéo da aprendizagem,

sejam professores ou outros agentes educativos.

Ja a “The Partnership for 21st Century Skills” composto basicamente por representantes de
organizacdes educativas, empresariais, comunidade e governo e dos negdécios que frente a identificacdo
da lacuna existente entre 0s conhecimentos e habilidades que os alunos aprendem na escola e aquelas

que eles necessitam para que, de fato, possam participar de forma ativa na sociedade do século XXI,
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tiveram a iniciativa de suscitar o desenvolvimento do curriculo e da avaliacdo (ver figura 1) visando

assim atender as necessidades tipicas da sociedade do século XXI

Figura 1: Partnership for 21st Century Skill's Framework (USA)
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Technology
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Fonte: http://hrd.apec.org/index.php/Image:Framework_for_21st Century_Learning.jpg

Observando a figura, percebemos que o desenvolvimento dessas competéncias ndo pode ser
conseguido de forma isolada, sem haver uma nitida integracdo com a politica de funcionamento da
escola. Uma politica que precisara ser repensada tendo em conta que o objetivo maior da educacdo nos
tempos atuais serd propiciar condigdes para que os estudantes, trabalhadores e cidaddos de uma
maneira geral sejam capazes de “solve multifaceted problems by thinking creatively and generating
original ideas from multiple sources of information— and tests must measure students’ capacity to do

such work (SILVA, 2008, p.1).

Essas competéncias estdo diretamente ligadas aos padrdes de avaliacdo (SILVA, 2008), os quais
deverdo estar ajustados naquilo que verdadeiramente o aluno precisa saber. E necesséario saber
realmente se 0s conhecimentos por ele adquiridos poderdo ser Uteis ou se servirdo de referéncia para

construcdo de novos conhecimentos. E esse processo so podera ser realizado quando a escola se propor
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a repensar o seu curriculo de forma interdisciplinar e contextualizado, cuja “basic skills are taught in

combination with complex thinking skill ”(SILV A, 2008, p.1), pois:

E um mundo em que a alianca com idéias e abstragdes € passaporte para um bom
trabalho, em que a criatividade e a inovacgdo sdo a chave para a boa vida, em que os
altos niveis de educacdo - um tipo de educacdo muito diferente do que a maioria de
nos tinha - seréd a Unica educacao seguranga que existe (SILVA, 2008, p.2).

Somado a isso, vemos como questdo fulcral também uma politica de desenvolvimento
profissional de professores com componentes tedricos e praticos que profissdo. O relatério também
aponta como importancia acrescida aos diversos ambientes de aprendizagem onde o individuo podera
buscar/utilizar seu aperfeicoamento, pois segundo Livingstone (2000), o aprendizado para suprir as
demandas atuais tém que ser desenvolvida em “lifewide” (ao longo da vida). Desse modo
compreendemos que a adoc¢éo de diferentes ambientes de aprendizagem poderdo ser um complemento
aos ambientes tradicionais ou quando ndo, podem ser considerados como um recurso de igual citamos
as redes sociais, onde tanto professores e alunos poderéo discutir ou aprimorar suas praticas através de

uma aprendizagem colaborativa.

A ideia de desenvolvimento do curriculo através de uma gama de diferentes contextos nacionais
que poderia ser guiada pela identificacdo de um ndcleo comum de competéncias-chave influenciou
também o trabalho desenvolvido pela Organizacdo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico
- OCDE (OECD, 2005), cuja premissa partiu da necessidade de alinhar as hipoteses educativas
subjacentes de seus instrumentos de controle (avaliagbes do PISA de leitura, matematica e
alfabetizacdo cientifica e resolucdo de problemas e também o projeto DeSeCo). O resultado desse
trabalho deu origem a um quadro de competéncias que podem ser agrupadas em trés grandes categorias

(ver figura 2)
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Figura 2: Principais competéncias em trés grandes categorias

Use tools
interactively

(e.g. language,

Fonte: (OECD, 2005, p.5).

Segundo a OECD (2005), essas trés grandes categorias estdo inter-relacionadas e de forma
harmoniosa formam o alicerce para o reconhecimento e identificacdo de competéncias necessarias para
que as pessoas possam pensar e agir reflexivamente, bem como aprender com suas proprias
experiéncias. Para isso é dada também atencdo as competéncias a nivel especifico que poderéo
abranger multiplos contextos, como por exemplo, a cultura, acesso tecnoldgico, relacbes sociais, 0
engajamento politico, dentre outros. Essas competéncias especificas, descritas abaixo, a que
designaremos de transversais, com suas respectivas subdivisdes, sdo consideradas de fundamental
importancia no sentido de que todos devem aspirar, desenvolver e, 0 mais importante, manter bem

presente ao longo de sua vida.

1 — Using Tools Interactively (usando as ferramentas de forma interativa) — ndo é somente ter

acesso e nem tampouco ter competéncia técnica. Supde criar, adaptar

conhecimentos e habilidades e, sobretudo, entender como essas ferramentas podem mudar a forma

como interagimos com o mundo, ou seja:
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1.1.A capacidade de usar linguagem, simbolos e texto de forma interativa — é o uso de forma
atil e eficaz das competéncias linguisticas, orais, escritas, computacionais, bem como outras

habilidades matematicas nos mais variados contextos.

1.2. A capacidade de usar o conhecimento e a informagéo de forma interativa - de acordo com
0 documento da OECD, o uso eficaz dessa competéncia exige que os alunos: i) reconhecam e
determinem o que ndo é conhecido; ii) reflitam sobre o potencial educativo das ferramentas
tecnoldgicas, para que seja possivel potenciar o trabalho coletivo, aceder a informacéo, estabelecer

comunicacdes e partilhar ideias através de conexdes em rede.

2. Interacting in Heterogeneous Groups (interagindo em grupos heterogéneos) — essa categoria
estd muito relacionada com as seguintes competéncias: viver, trabalhar e aprender com o0s outros.
PressupGe o desenvolvimento de competéncias necessarias para que os individuos saibam respeitar e
viver num ambiente onde reina a diversidade de culturas, valores, crencas de forma saudavel e
prospera. Trata-se da habilidade de reconhecer os interesses e necessidades dos outros e a partir dai,

buscar solucGes viaveis a ambos os lados

3. Acting Autonomously (atuacdo autébnoma) — diferentemente de isolamento social, o
desenvolvimento dessa competéncia significa desenvolver uma identidade pessoal prépria para que a

pessoa possa fazer escolhas e intervir na sociedade baseado em suas crencas e valores.

Seguindo a mesma linha de outros 6rgaos, temos também o trabalho desenvolvido no ambito do
projeto Assessment & Teaching of 21st Century Skills - ATCS21, criado pela CISCO, Intel e
Microsoft, lancado mundialmente no Learning and Technology World Forum 2009 em Londres
(BINKLEY et al.,, 2010). Para definicdo das competéncias necessarias para o século XXI, os

integrantes do projeto tiveram como ponto de partida o curriculo e o quadro de avaliacdo e competéncia
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e habilidades em todo o mundo. Ao final do trabalho, foi possivel identificar 10 habilidades
necessarias, considerando os seguintes parametros: Knowledge (conhecimento); Skills, and Attitudes
(habilidades e atitudes); Values and Ethics (valores e aspetos éticos). Esse quadro ficou conhecido

como modelo SKAVE, agrupado nas 04 categorias (BINKLEY et al., 2010, p.15).

Em termos préticos, o projeto ATC21S, entende que se forem trabalhadas as habilidades: i)
resolucdo de problemas de forma colaborativa e ii) Literacia — aprendizagem em redes digitais sera
possivel alcancar todas as 04 categorias. A primeira reflete o esfor¢o coletivo através da troca e partilha
de conhecimentos visando alcancar um objetivo e a segunda, trata-se mais especificamente da
aprendizagem em ambientes mediatizados pelas tecnologias digitais como por exemplo as redes socais
e as simulagdes. Essa forma de aprender contribui de forma segura para o desenvolvimento do capital

social e intelectual do individuo

Essas competéncias nos levam a refletir sobre a importancia de desenvolver em nossos alunos os
processos psicologicos superiores, relegando a segundo plano habilidades mais simples como a
memorizacdo. Também um ponto que deve ser dado merecido destaque diz respeito a necessidade de
desenvolvermos também habilidades de comunicacéo, colaboracao respeitando a diversidade étnica e
cultural, as quais passa necessariamente pelo desenvolvimento de capacidades de viver no mundo,
através do entendimento e da concepcdo de cidadania ndo somente no seu pais, mas também a nivel

global.
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Interconnected Model

Quando falamos de desenvolvimento profissional, concebemo-lo na mesma perspectiva
adotada por Marcelo (2009), ou seja, como um processo continuo e em evolugdo, superando assim a
visdo dicotdbmica e tradicional que a concebe como sendo a justaposicdo entre formacdo inicial e
formacdo continua dos professores. Em linhas gerais, o presente modelo traz consigo a ideia de
desenvolvimento profissional como sendo um processo permanente e ao longo da vida, cujo foco
centra-se especificamente no crescimento profissional para o desenvolvimento profissional. Ideia essa
subtraida dos estudos de Jackson (1974, apud. CLARKE; HOLLINGSWORTH, 2002, p. 948) quando
diz que “o motivo para aprender mais sobre o ensino ndo ¢ reparar uma inadequagdo pessoal como
professor, mas buscar uma maior satisfagdo como praticante da arte”. De acordo com o Interconnected
model a mudanca do professor é fruto de dois processos de mediacdo denominado reflexéo (reflection)
e acdo (enactment - atividade exercida, ou seja, aplicacdo de uma nova ideia ou crenca adquirida)
através de quatro dominios relacionados ao mundo vivencial do professor que, apesar de serem

analogos, mantém sua particularidade (ver figura 3).

Figura 3: Modelo Interconeccted de crescimento e desenvolvimento profissional
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Fonte: (CLARKE; HOLLINGSWORTH, 2002)
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Olhando atentamente a figura, fica claro que a mudanca do professor esta relacionada como os quatro
dominios, que estdo inter-relacionados ndo somente com a informacdo, com a prética, com 0s
resultados ou mesmos com o conhecimento em si. Dizemos isso por entendermos que cada dominio

traz consigo um fator de mudanga, conforme seré descrito abaixo:

a) Fonte externa de informacé&o ou estimulo (dominio externo) — esse dominio é muito abrangente
porque o professor tem um leque de oportunidades de ter acesso a inimeras fontes externas. Elas
podem ser fruto de conhecimentos provenientes de sessdes formativas, de consulta a publicacoes,
livros e até conversa com colegas, as quais podem estimular os professores em suas praticas. E um
dominio que podera contribuir para que o professor possa construir novos conhecimentos e aplicar
direto na sua pratica (dominio da pratica). Para além disso, propicia aos professores um repensar e
refletir sobre seu conhecimento, crencas e atitudes (dominio pessoal). Esse processo de reflexdo podera
ser o ponto de partida para que o professor possa desencadear o “conflito cognitivo” ou mesmo o

“desequilibrio” como necessarios quando queremos acomodar novos conhecimentos ou mesmos novos

valores em nossas estruturas cognitivas;

b) Conhecimento, crencas e atitudes dos professores (dominio pessoal) — reflete as mudancas
percebidas, fruto da apropriacdo de conhecimentos oriundos da interacdo e influéncia de outros
dominios. Como pode ser observado na figura, o processo de mediacdo (reflexdo e enacao) entre esse
dominio e os outros dois adjacentes ocorre de maneira diferenciada. A relacdo que mantém com o
dominio externo é mais exequivel porque interfere no contexto pratico do professor, seja através da
incorporacdo de uma nova ideia ou mesmo de uma estratégia que é aplicada diretamente com seus
alunos. Com o dominio da consequéncia, a relacdo é percebida somente através da reflexdo. Pensamos

que isso deva-se ao facto de que a verificacdo pratica dos resultados obtidos, requer que uma reflexdo
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por parte do docente se realmente atendeu as necessidades especificas do seu contexto, para em seguida

o ciclo continuar novamente;

c) Experimental profissional (dominio da prética) — situacdo de aplicacdo pratica aplicada no
contexto de sala de aula, como resultado do trabalho colaborativo desenvolvido no decorrer de sua
formacdo. Conforme demonstrado na figura, esse dominio € fruto também da aplicacdo de ideias novas
ou conhecimentos provenientes do dominio externo. Ja a relacdo que mantém entre o dominio da
consequéncia é verificado somente atraves da reflexdo. Isso é perfeitamente aceitavel pois qualquer
pratica nova ira refletir de forma positiva ou negativa na aprendizagem dos alunos e isso € um fator a

considerar quando falamos em DDP;

d) Resultados obtidos (dominio da consequéncia) — é a comprovacao empirica na mudanca do
comportamento de aprendizagem dos alunos que poderdo ser vistas atraves do desenvolvimento de
competéncias e habilidades em sala de aula. Esse dominio influencia e € influenciado pelo dominio
pessoal através do processo de reflexdo, isso porque os resultados verificados no crescimento e
desenvolvimento do professor tem uma relacdo direta com aquilo que ele acredita e valoriza, com
influéncia direta na sua pratica enquanto profissional. JA com relacdo ao dominio da pratica ele fornece

bases epistemoldgicas, ou seja, conhecimento novo que sdo aplicados visando aprimorar sua pratica.

Recorrendo ainda a figura, percebemos ainda uma relacdo direta e ndo mais circular entre os
dominios pessoal e da pratica. O primeiro (dominio pessoal) através de suas de crencas e atitudes

contribui para melhorar a pratica dos professores em sala de
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aula. Ja o dominico da prética, permite ao professor refletir sobre em que valores e crengas esta pautada

sua préatica em sala de aula.

A figura também permite nos apercebemos que esse modelo difere de muitos outros porque
enquanto esses analisam a mudanca dos professores como produto final ao fim da formacdo, de forma
similar aos testes, que em sua maioria sdo aplicadas aos alunos, cujos resultados positivos nem sempre
se traduzem em aprendizagem (JUSTI; DRIEL, 2006), o Interconnected model reconhece que a
construcdo do conhecimento do professor, integrante do DPP, devera ser pautada numa aprendizagem
significativa e ativa. Aprendizagem essa que so sera possivel face a presenca de modelos interativos e
que contribuem para que o conhecimento seja constantemente renovado, face aos fluxos de informacéo

e de pratica vivenciada pelos docentes (idem).

Nessa perspectiva o conhecimento é fruto da construcdo dos mais variados tipos conhecimentos
(de conteudo, conhecimento curricular, o conhecimento pedagdgico do conteido- PCK e o
conhecimento de contetido pedagdgico e tecnologico — TPACK) por cada professor como resultado de
sua participacao nas experiéncias proporcionadas através do DPP e também das atividades praticas que

exerce em sala de aula (CLARKE; HOLLINGSWORTH, 2002).

Ratificando o que falamos anteriormente, 0 modelo é um continuo e em constante evolucéo, por
isso 0s autores enfatizam que deve acompanhar o professor durante todo seu percurso profissional,
porque a cada dia os conhecimentos sdo renovados e ha necessidade de mudarmos nossas praticas e
posturas diante do novo. E considerando que vivemos num mundo permeado por tecnologias digitais
gue se renovam em pouco tempo, o DPP voltado para o desenvolvimento na area das TIC seria uma
mais-valia por muitos motivos. Primeiro, por considerar os mais variados contextos formais, ndo

formais e informais por onde esse conhecimento pode ser construido; segundo, por adotar uma filosofia
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muito em voga no contexto social que vivemos que é a aprendizagem colaborativa, onde os professores
num esfor¢o conjunto e através da partilha de experiéncias, e conhecimentos procuram aprimorar suas
praticas no contexto da Web Social. Essa € uma prética muito recorrente, em que através das redes e
comunidades virtuais, os professores, independente de tempo e de espago, podem conhecer culturas
diferentes e acrescentar valores tanto no seu crescimento pessoal quanto ao seu desenvolvimento

profissional.
Desafios para a escola e para os professores

Acreditamos que um dos maiores desafios impostos a escola talvez seja o de repensar o seu
curriculo, visando incutir nos alunos o desejo, a necessidade capacidade de lifelong learning, face a
abundancia de varios contextos informais de aprendizagem que se configuram como escolas paralelas.
E isso podera ser possivel com a aquiescéncia de competéncias digitais que além de subsidiar nessa
tarefa podera também promover a incluséo digital e social dos jovens com perspectivas de insercdo
também no mundo do trabalho. Mundo do trabalho que, hoje, requer pessoas que sejam alfabetizadas
no universo digital, visando torna-las aptas para competir, conectar e colaborar com os mercados

globais.

Sob essa perspectiva Perrenoud (2001) posiciona-se enfatizando que é de fundamental
importancia que os professores exer¢am a denominada “vigilia cultural, socioldgica, pedagogica e
didética” para que possam compreender como serd no futuro proximo a escola; como serdo seus alunos
e em que paradigmas deverdo estar pautado o seu curriculo. Se assim fizerem, a introducdo das TIC
em contexto educativo propiciard o desenvolvimento de uma cultura tecnologica. “Cultura essa,

necessaria para pensar as relacfes entre evolucdo dos instrumentos (informética e hipermédia), as
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competéncias intelectuais e a relagdo com o saber que a escola pretende formar” (idem, p.138). Pela
nossa, parte acreditamos que essa cultura tecnoldgica sera possivel com a aquiescéncia de que o
desenvolvimento das competéncias torna-se um marco referencial necessario de insercdo social na
atualidade e, por esse motivo devera ocupar a atencdo das pessoas no sentido de mobilizar

conhecimentos, informacdes e estratégias adequadas para sua obtencao.

Também como desafio vemos a necessidade do total envolvimento e comprometimento da
comunidade escolar em reconhecer que as formas de se buscar o conhecimento ampliaram-se e tambem
a forma como aprendemos também mudaram. Depois dessa tomada de consciéncia € preciso vontade
politica e técnica para implementar as mudancgas necessaria no curriculo como um todo, ou seja, na
forma de como serdo abordados, na avaliacdo, na propria politica de formacao de professores e também

no apetrechamento das escolas.

E por fim, para que as tecnologias sejam usadas como ferramentas cognitivas, o professor tera
que administrar situac@es diferenciadas e envolver os alunos na aprendizagem e principalmente dirigir
sua propria formacdo continua, com vista a atender as demandas sociais marcadas predominantemente

pela colaboracdo, interatividade e pluralidade e conexdes das informacdes

Oportunidades para professores e alunos

Acreditamos que sdo as inumeras oportunidades para professores e alunos quando efetivamente
forem concretizadas acGes que visem o desenvolvimento de competéncias necessarias para o pleno
exercicio da cidadania no século XXI. Nos paragrafos que seguem tentaremos esbocar algumas delas,
que para nos podera constituir um divisor de dguas em termos de tornar professores e alunos aptos a

intervir numa sociedade cada vez mais competitiva e criativa.
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a) Integracdo de conhecimentos, métodos e linguagens das diferentes unidades curriculares —
Com uma abordagem interdisciplinar do saber, os alunos poderdo fazer uso desses conhecimentos para
resolver problemas, produzir novos conhecimentos e partilhar saberes. Competéncias essas que seriam
mais dificeis de alcancar quando trabalha-se numa 6tica compartimentada e segmentada das unidades
curriculares. Para além disso, poderdo desenvolver capacidade também de avaliar seu desempenho nas

funcbes que ocupa e quando for conveniente mudar de carreira ou mesmo de ocupacao.

b) Competéncia para trabalhar em equipe — segundo Robertson (2003), essa competéncia
constitui o alicerce do trabalho na sociedade atual, pois também é uma forma que sobrepde a
aprendizagem colaborativa, porque subtende-se outras competéncias subjacentes como conviver a

juntos, viver no mundo, formas de trabalho, dentre outras.

Pensamos que o desenvolvimento das competéncias referenciadas acima, além de preparar os
alunos para agirem proativamente no contexto atual podera, segundo o nosso entendimento, subsidiar
também os professores a pensarem agdes que visem seu desenvolvimento profissional por meios de

acOes formativas, tendo como parametro Life-Wide Learning — LWL (LIVINGSTONE, 2000).

c) Desenvolvimento de multiliteracias — permite que professores alunos possam estar preparados
para lidar coma sociedade em rede. Dizemos isso porgque numa sociedade conectada torna-se de fulcral
importancia o desejo de interagirmos e aprendermos nos mais variados ambientes, formais, ndo formais
e informais, que demandam rapidez no processamento e atualizacdo de informacdes (LISBOA;
COUTINHO, 2012). Para além disso, a participacdo em ambientes informais como por exemplo, as
redes sociais poderdo desencadear uma aprendizagem ao longo da vida, onde o professor e aluno
buscam o seu crescimento e desenvolvimento profissional pautado no didlogo, na partilha de

informacdes e sobretudo na aprendizagem colaborativa (idem)
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d) Professores como sujeitos ativos que delineiam o seu aprendizado frente as necessidades
identificadas nos campos que atuam — voltada especificamente para o contexto vivencial do aluno, com
reflexo direto na sua aprendizagem, conforme prenuncia algumas diretrizes para educacéo do século

XXI defendidas por alguns 6rgaos internacionais (SWAN, et al., 2002).

e) Podera ajudar os professores a enfrentar os desafios globais e geracionais. Quando falamos
em desafios geracionais nos referimos aqui em particular a geracao X, Gera¢do Y e, mais recentemente,
a geracdo Z (ALEEN, 2010). O aparecimento dessas geracfes num espago de tempo pequeno tem
causado uma revolucdo na sociedade, pois ao contrario de antigamente, agora sdo varios tipos de
geracOes que ocupam 0s mesmos espacos de trabalho, de escola e de lazer. E por serem bem diferentes
causam uma espécie de revolucdo na sua propria dindmica, pois alguns habitos e comportamentos
cristalizados ao longo do tempo, sofrem alteracGes recursivas em periodos muito pequenos, impondo
aos individuos se adequarem a uma diversidade de pessoas tdo distintas em seus gostos, habitos e, 0

mais importante, em modelos mentais (CORTELLA, 2010).

f) Aluno como sujeito ativo do seu processo de aprendizagem —Envolver os alunos no seu
processo de aprendizagem, seja na criacdo de contetdos como na avaliagdo, podera proporcionar um

maior envolvimento e senso de responsabilidade (LISBOA; COUTINHO, 2012).

g) Socializacdo do conhecimento em ambientes colaborativos — essa é uma forma de falar o que
estdo aprendendo. Ao falar, eles (professores e alunos) vdo organizar mentalmente e desenvolvendo o
pensamento. Pensamos que as comunidades virtuais como apoio ao ensino presencial podera ser uma

mais-valia (idem).

Portanto o DPP, em especial aquele que tomara como parametro o Interconneted Model podera

proporcionar ao professor aquiescéncia de conhecimentos e competéncias necessarias para atender as
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especificidades do contexto vivencial dos alunos, com reflexo direto em suas aprendizagens. Dizemos
ISSO porque, apesar de grande parte dos alunos utilizarem uma infinidade de tecnologias no seu dia-a-
dia para comunicarem e interagirem com 0s colegas, € bem verdade que eles ainda precisam dos
professores para orientd-los, no sentido de tirar partido do seu potencial educativo (MARGARYAN;
LITTLEJOHN; VOJT, 2011), conforme prenuncia algumas diretrizes para educacdo do século XXI

defendidas por alguns 6rgdos internacionais, como por exemplo, a UNESCO.
Consideracoes finais

O desenvolvimento das competéncias necessarias para estarmos inseridos na sociedade atual
depende de fatores para além da formacdo de professores. Essa politica tem que estar aliada por
exemplo, ao posicionamento dos sistemas educativos através da definicdo de regras claras que venham
de modo satisfatorio definir quais os conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias a serem
desenvolvidas em cada nivel de ensino; ao desenvolvimento de politicas publicas que visem apoiar as
escolas na consecucdo das competéncias do século XXI; a necessidade da comunidade cientifica
desenvolver formas de avaliar o dominio dessas competéncias nos mais variados contextos; e
finalmente, a concessao e distribuicdo dos recursos e ferramentas necessarias a integracdo dos mesmos
nos contextos de aprendizagem .Pois somente assim essas competéncias poderao ser exequiveis e dessa

forma contribuir para o desenvolvimento do cidaddo do século XX.

A tomada de consciéncia por parte do professor e dos érgaos institucionais da importancia do
DDP, constitui num ponto de partida para que grandes mudangas possam acontecer e que impulsione
acOes que visem o seu preparo e também dos seus alunos, no que diz respeito ao desenvolvimento de

sua cidadania numa sociedade que a cada da que passa requer profissionais criativos, inovadores e
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capazes de aplicar os conhecimentos adquiridos em atividades praticas do seu quotidiano profissional

e pessoal.
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CINEMA EM SALA DE AULA - CONTRIBUICOES E POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

Jayne Priscilla Pastori!
Resumo

A utilizacdo do cinema em sala de aula é um tema que tem sido amplamente debatido nos ultimos anos,
devido ao seu potencial como ferramenta pedagdgica. Desta forma, esta pesquisa se insere neste
contexto, apresentando as contribuigdes de autores brasileiros sobre 0 uso do cinema na sala de aula.
Assim, o presente artigo tem por objetivo investigar a relevancia do uso de recursos midiaticos na sala
de aula, especialmente o cinema. O trabalho utiliza a pesquisa bibliografica que consiste em investigar
autores que tratam sobre 0 assunto a ser revisto. O estudo tera como universo de abrangéncia, o cinema
como recurso didatico nas salas de aula do ensino béasico e superior, buscando elucidar suas
contribuicbes e as metodologias de trabalho apontadas pelos autores utilizados, destacando a
importancia da utilizacdo do cinema como ferramenta pedagdgica que permite uma interacdo maior
com os alunos. Pode-se constatar que o uso de filmes em sala de aula é um instrumento de apoio
pedagdgico que permite melhorias no aprendizado dos contetidos, potencializando a aprendizagem dos
educandos. No entanto, para que a aplicacdo desse recurso didatico alcance os objetivos esperados, é
preciso que o professor tenha habilidade e dedicacédo, e saiba reconhecer suas limitagdes, buscando
sempre utilizar metodologias com que tenha maior familiaridade.

Palavras-chave: Cinema; Educacéo; Papel do professor.
Introducéo

A invencdo do cinematdgrafo no limiar do século XX trouxe transformacdes fantasticas para a
humanidade e principalmente para a forma como as pessoas véem o mundo, ainda mais se
considerarmos que atualmente grande parte da populacdo mundial tem acesso a producdes filmicas e

acabam sendo influenciados pelo que € mostrado nas telas.

1 Aluna do Mestrado Académico em Histéria, Cultura & Identidades da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG.
Email: pastorijayne@hotmail.com
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O entrelagamento entre cinema e educagdo ocorreu ainda no inicio do século XX, quando suas
contribuigdes ao conhecimento foram notadas. Desde enté&o, seu uso nas salas de aula tem se tornado
cada vez mais comum e essencial.

Considerando a sociedade “moderna” ou contemporénea, em que as midias exercem papel
fundamental no dia a dia das pessoas é necessario pensar o papel das mesmas na sociedade, na escola
e na vida como um todo.

O cinema exerce certo poder sobre aqueles que o admiram, conhecido como a sétima arte, tem
causado espanto, revelado emocdes, desde a primeira exibigcdo oficial em dezembro de 1895 em Paris
— a famosa cena da chegada do trem, filmagem dos irmaos Lumiere.

Sé&o diversas as reacOes causadas pelas imagens nos espectadores. O cinema diverte, emociona,
faz chorar, da raiva, ou seja, é capaz de despertar sentimentos diversos, e talvez seja essa capacidade
que ao longo de mais de um século vem encantando milhdes de pessoas pelo mundo.

Nesse contexto, pretende-se apresentar de forma sucinta, a relevancia do uso do cinema na sala
de aula, destacando seu carater didatico e o posicionamento do professor ao utilizar esse recurso, tanto
no ensino basico quanto no superior.

Para compreender melhor sobre a tematica, objeto deste estudo, o mesmo foi dividido nas
seguintes se¢des: primeiramente faz-se uma abordagem sobre o0 surgimento do cinema e seu Uso como
recurso didatico na educacdo, seguindo-se da apresentacdo de metodologias descritas por autores como
Bittencourt (2004), Névoa (2008) e Setton (2011) e a relevancia do uso desses recursos nas salas de

aula atualmente.
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O surgimento do cinema

A costumeira ida ao cinema, lazer comum em locais em que ha salas de cinema disponiveis, ou
a locacdo de filmes, é algo tdo corriqueiro que muitas vezes as pessoas nao tém no¢ao e nem a0 Menos
refletem sobre as origens de tdo importante forma de entretenimento. Em 28 de dezembro de 1895,
houve a primeira exibicdo publica de cinema, seus produtores ndo podiam imaginar que tal invencao

se tornaria tdo importante a humanidade e que seus reflexos seriam mundiais.

O movimento imageético da a nocao de realidade, essencial ao cinema, pois a ilusdo de realidade
retratada na tela deixa o telespectador envolvido como em um sonho, mesmo sabendo que ndo é a
realidade, e a criacdo de algo que o possibilitasse intensificou-se apds meados do século XIX, dado
que a fotografia e as pinturas ddo a impressao de realidade, porém sem movimento. A criacdo de
imagens em movimento tornou-se praticamente uma disputa no século XIX, principalmente entre
ingleses e franceses, contexto em que surgem o “fuzil-fotografico”, tambor forrado por dentro com
uma chapa fotografica circular, desenvolvido pelo fisiologista francés Etienne-Jules Marey e o
praxinoscopio, aparelho que projeta na tela imagens desenhadas sobre fitas transparentes, em que a
multiplicacdo das figuras desenhadas e a adaptacdo de uma lanterna de projecdo possibilitam a

realizacdo de truques que dio a ilusdo de movimento?.

A paternidade do cinema € polémica, ja que muitas sdo as nagdes que a reivindicam. Para os
norte-americanos ela é devida a Thomas Alva Edison que inventou o cinetoscopio em 1888, aparelho
que foi utilizado por Edison limitadamente, em sessdes individuais, em que cada sessdo custava 25

cents. Os franceses a concedem aos irmaos Auguste e Louis Lumiére que criaram o cinematografo

2 Disponivel em: https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/cotidiano/historia-do-cinema/53258 Acesso em:
14/06/2017 as 19h50min.
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(LABAKI, 1995, p. 17-19), apresentado no Grand Café em Paris, a uma pequena plateia em 1895. Para
Costa (2006), ndo houve apenas um descobridor do cinema e sim a conjuncdo de diversas
circunstancias técnicas que no final do século XIX levaram “varios inventores a mostrar os resultados

de suas pesquisas na busca da projecao de imagens em movimento” (COSTA, 2006, p. 18).

Estes inventores certamente ndo pensaram nas proporcgdes que suas invences tomariam no
decorrer do século XX, ja que a criagdo do movimento imagético era apenas mais uma invencao. Os
irmaos Lumiére — criadores do cinematdgrafo — por exemplo, eram movidos pela ansia por descobertas
cientificas, e viram esse invento apenas como algo Util ao desenvolvimento de pesquisas cientificas,
considerando o cinema como algo passageiro e que logo perderia importancia diante das novas
invengdes que surgiam, sem entreverem a propor¢do e importancia que seu invento ganharia durante o

século XX. De acordo com Costa (2006, p. 17):

Os aparelhos que projetavam filmes apareceram como mais uma curiosidade entre as varias
invencdes que surgiram no final do século X1X. Esses aparelhos eram exibidos como novidade
em demonstracBes nos circulos de cientistas, em palestras ilustradas e nas exposi¢cdes
universais, ou misturados a outras formas de diversdo popular, tais como circos, parques de
diversdes, gabinetes de curiosidades e espetaculos de variedades.

Os primeiros filmes produzidos pelos irmaos Lumiere fizeram muito sucesso, sdo alguns deles:
A saida da fabrica Lumiére (1895), filmagem da saida dos funcionarios da fabrica Lumiere; Demolicdo
de um muro (1895), considerado o primeiro filme com efeitos especiais devido a um defeito que
ocasionou um movimento reverso para “reconstruir” o muro; O regador regado (1895), a primeira
comédia em que um jardineiro enganado por um menino que pisa na mangueira leva um jato d’agua

no rosto.

Outro sucesso inicial do cinema deve-se ao encantamento de George Mélies pelo cinematografo
— ele estava na plateia do Grand Café em Paris — o qual através do corte de partes do rolo criava efeitos

e truques com as imagens. Exemplo disso é o filme O melémano (1903), em que o préprio Mélies com
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seus truques “interpreta um musico que substitui sucessivamente sua cabeca, jogando uma a uma num
fio telegrafico, como se fossem notas musicais” (BERGAN, 2009, p. 17-18) e ainda as adaptacOes de

obras de Jalio Verne: Viagem a Lua (1902) e Vinte mil léguas submarinas (1907). (BERGAN, 2009).

E importante lembrar o contexto em que surge o cinema, ou seja, como fruto da segunda fase
da Revolugdo Industrial e ainda como arte advinda da burguesia, ja que as artes como a literatura,
escultura, arquitetura, masica, entre outros, ja existiam antes da ascensdo dessa. A comercializagdo ndo
era 0 objetivo dos criadores do cinematografo, visavam antes documentar através das imagens em

movimento o cotidiano, paisagens e cidades pelo mundo.

As primeiras filmagens realizadas eram curtas e retratavam imagens cotidianas, como a saida
da fabrica ou a famosa A chegada do expresso de Paris. Geralmente a camera ficava fixa, sem outros
angulos do que estava sendo filmado, quando havia tal mudanca, pequenas interrup¢des ocorriam, ou
apenas giravam a camera sem perder o ponto de base. Segundo Kornis (2008), os primeiros filmes
eram uma sucessdo de registros visuais descontinuos, quadros entrecortados por letreiros, ndo
desenvolvendo uma histéria com comeco, meio e fim. E ainda “derivado de formas populares de
cultura, como o circo e pantomina, o cinema dos primeiros tempos se firmava na tradicdo de um

espetaculo popular, de grande vitalidade no século XIX” (KORNIS, 2008, p. 8).

Neste inicio os irmdos Lumiere e George Melies se destacam como cineastas, 0S primeiros
ficariam conhecidos por producdes que atualmente chamamos documentarios, e Melies acreditava que
a ilusdo dava forca ao cinema. Muitos acharam que o cinema tomaria o lugar do teatro substituindo-o,
relacBes com a historia também ndo demoraram a surgir. Logo perceberam o potencial mobilizador da
sétima arte, que registrava o presente e podia ser moldado de varias formas. Assim a Russia produziu

filmes com tematicas relacionadas a acontecimentos politicos do pais em sua fase pds-revolucionaria.
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No inicio do século XX o cinema populariza-se e as grandes empresas que conhecemos hoje
comegam a surgir, o cinema torna-se indstria, atendendo a um grande mercado (JUNIOR, 2006, p.
3). Segundo Burke e Briggs (2006, p. 170), em 1914 os Estados Unidos ja estavam em segundo lugar
no mundo na producdo de filmes, exportando-os. Hollywood que se tornaria o centro da producgéo

filmica na era de ouro — décadas de 1930 e 1940 -, antes de 1914 ja possuia suas “estrelas”.

Distrito de Los Angeles, Hollywood atualmente é sindbnimo de cinema, tal identificacdo se da
pela aglomeracdo de empresas do ramo no local, bem como pela extensa producéo desde o inicio do
século XX, as quais tém divulgado ideologias diversas pelo mundo. Os filmes utilizados neste trabalho

séo producdes hollywoodianas.

Além dos Estados Unidos, outros paises tiveram um intenso movimento cinematografico, um
exemplo disso é a Nouvelle Vague (Nova Onda), a qual foi um movimento que teve inicio na Franca
no final da década de 1950 com a iniciativa de jovens como Jean Luc Godard e Francois Truffaut, que
criticavam a famosa revista Cahiers Du Cinéma e o tom solene das producdes filmicas do pais. Assim

resolveram fazer seus proprios filmes, contrariando os métodos tradicionais de filmagem e:

[...] sairam as ruas com cdmeras portateis e equipes pequenas, empregando cortes secos,
improviso, narrativas desconstruidas e referéncias literarias e de outros filmes. Esses diretores,
produtores e atores captaram o espirito do comeco dos anos 60 na Franca — Paris em particular
—como os jovens o sentiam. (BERGAN, 2009, p. 60)

Suas influéncias foram percebidas em diversos paises, principalmente no Reino Unido e na
Tchecolosvaquia, e, inclusive, em Hollywood — em que o caminho foi aberto para o cinema

independente nos anos 1970 (BERGAN, 2009, p. 60).

De acordo com Benjamin (1987, p. 175), o filme é a mais perfectivel das obras de arte devido

a ser moldavel, ou seja:
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o filme é montado a partir de inimeras imagens isoladas e de sequéncias de imagens entre as
quais o montador exerce seu direito de escolha — imagens, alias, que poderiam, desde o inicio
da filmagem, ter sido corrigidas, sem qualquer restricéo.

Assim, deve-se considerar que horas e horas de gravacdo sdo realizadas para que ao final, a
partir de escolhas do diretor, ocorra 0 processo de montagem final, e o lancamento do filme, o0 que o

torna perfeito, ja que os erros e imperfeicdes dessa arte podem ser removidos.

Cinema e Educagdo: O Papel do Professor em Meio & Multiplicidade de Imagens

Educacdo e cinema estdo encadeadas desde os primérdios da histéria do cinema, ja que as
producdes filmes em seu principio ja eram consideradas um instrumento de instrucao eficiente, pois 0s
primeiros filmes produzidos tinham como fungdo documentar aquilo que era desconhecido da

populacdo parisiense.

A relacgdo entre cinema e conhecimento, entretanto extrapola o campo da educacéo formal, o
cinema é um arranjo filmico e também pode ser considerado um arranjo didatico, em que o
espectador, ao concentrar-se na historia, aprende a olhar para 0 mundo, criando com as imagens
uma nova visdo de mundo e do que é importante, ou seja, formas de valoracdo do mundo
através do contato com outras formas de ver e perceber os sons e as imagens. (MIRANDA,
2005 apud ANACLETO, 2007, p. 4)

Setton (2011), em capitulo do livro “Midia e Educagdo”, discute a relagdo do ciberespaco e
cibercultura coma educacao, tratando da origem dos termos e dos principais autores que ja trabalharam
com a temaética.

De acordo com a autora, para Pierre Lévy, ciberespaco ndo é apenas o universo das redes digitais, mas
“um novo meio de comunica¢do que surge da interconex@o mundial dos computadores e das memorias
acopladas a eles” (SETTON, 2011, p. 87-88). Deste modo, é um termo que descreve toda a
infraestrutura material da comunicacao digital, as informag6es abrigadas e 0s seres humanos que se

utilizam deste universo. Ja cibercultura, pode ser definida como o conjunto de técnicas (materiais e
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intelectuais) praticas, atitudes, modos de pensamento e valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespago (SETTON, 2011).

As tecnologias estdo cada vez mais presentes no cotidiano do ser humano, seja em casa, no
trabalho, nas relagcdes pessoais, ou seja, em todas as esferas da vida humana ha a participacdo da
tecnologia. Essa presenca massiva, para muitos é considerada como algo bom, na medida em que
facilita a realizacdo de muitas tarefas e proporciona uma interagdo maior entre as pessoas, ja que através
da tecnologia é possivel uma maior comunicacdo mesmo havendo enormes distancias. Assim, pode-se
dizer que a cultura ciber esta em todos os lugares.

Entretanto, ha muitas criticas no que se refere a presenca das tecnologias na vida humana
atualmente, pois segundo eles, o ser humano vive iludido ao pensar que se comunica quando esta

apenas trocando informacdes, trazendo uma falsa sensacéo de integracdo. E ainda:

O que se transporta sdo informac@es e ndo sensacfes humanas. [...] o usuario das tecnologias
tornou-se um receptor passivo, tendo que responder a estimulos imediatos. 1sso propiciaria
uma compreensdo parcial de sua performance e experiéncia societérias. Segundo essa leitura,
caminhamos para uma espiral destrutiva, em que a vida estaria sofrendo uma radicalizacdo da
sociedade do espetaculo, uma desumanizacdo devida & racionalizagdo técnica e social.
(SETTON, 2011, p. 94)

Lévi (2002), ao contrario, defende que a cibercultura promoveria a interacdo dos grupos,
favorecendo a integragdo social, se caracterizando pela “transversalidade, descentralizacdo e

interatividade”. Ao que Setton (2011, p. 97) destaca:

A comunicacdo proporcionada pelas telecomunicagfes implica o reconhecimento do outro, a
aceitacdo e a ajuda mutuas, a cooperacdo, a associagdo, a negociacao para além das diferencas
de pontos de vista e interesses. As telecomunicag@es sdo responséveis de fato pelo contato
amigavel, de transacdes contratuais, de transmissdo de saber, de trocas de conhecimentos, de
descoberto pacifica das diferengas.

Mas qual o papel do professor nesse contexto?
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E preciso levar em conta que na atualidade se a escola ndo se adequa ao estilo de vida cotidiano
dos alunos e também dos professores, ha um desinteresse muito grande pelos contelidos a serem
estudados. Néo € que a escola deva se transformar totalmente, substituindo seus métodos pelo uso da
tecnologia, mas a insercdo da mesma é essencial.

Analisando os Gltimos trinta anos no Brasil, pode-se notar algumas mudangas importantes no
ambito da educacdo, porém ainda é pouco, ja que 0 avanco tecnoldgico nesse mesmo periodo foi
estrondoso. Na grande maioria das escolas, ainda ocorre o que se acostumou a designar como aulas
tradicionais, ou seja, pautadas nos conteudos, em que o professor € o detentor do saber e 0s alunos 0s
receptores, visdo que precisa urgentemente ser mudada, para que haja um avancgo educacional.

Assim, a insercdo das tecnologias, como, a internet, o cinema entre outros, pode facilitar o
ensino e ainda resgatar o interesse dos alunos pelas aulas.

Nesse contexto, o professor surge muitas vezes como responsavel pelo fracasso escolar, visto
como resultado de aulas desinteressantes e métodos ultrapassados. Ao que cabe aos professores um
aperfeicoamento e um esforco para que a insercdo de TICs nas escolas ocorra de forma natural e
proveitosa.

Devido a multiplicidade de informacdes disponiveis aos alunos diariamente, ficar sentado
ouvindo o professor e copiando contetdos do quadro pode ser insuportavel, ja que o mundo la fora ndo
condiz com o que ele vivencia nas salas de aula. 1sso gera uma mudanca no papel do professor, que
surge como mediador e estimulador do conhecimento, e ndo mais como o transmissor e detentor do
mesmo.

Porém é necessario que ndo se responsabilize a tecnologia pelo ensino, pois a figura do

professor é de extrema necessidade para a conducdo do aprendizado.
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A competéncia do professor deve se deslocar no sentido de incentivar a aprendizagem e o
pensamento. O professor se torna um animador da inteligéncia coletiva dos grupos que estdo
em seu encargo. Sua atividade serd centrada no acompanhamento e na gestdo das
aprendizagens; do incitamento a troca de saberes, a mediacdo relacional e simbdlica, a
pilotagem personalizada dos percursos de aprendizagem. A proposta € um aprendizado
continuo. (SETTON, 2011, p. 103)

Dessa forma, o professor como mediador é essencial para que se alcance 0 sucesso na

aprendizagem.

O Cinema na Sala de Aula

A insercdo de novas metodologias no ensino tem sido debatida nos ultimos anos por
pesquisadores que trabalham com tal area, como Bittencourt (2004), Napolitano (2006) e Setton
(2011). No Brasil, a producéo de pesquisas relacionadas ao uso do cinema na educacgao tém se mostrado
produtiva.

Muitas possibilidades se abriram ao ensino com o surgimento do cinematografo, ainda no fim
do século XI1X. Para Jonathas Serrano (1912) — professor secundario do Colégio Pedro II- tal invencao
permitiu feitos antes impensados: “Gragas ao cinematografo, as ressurreigdes historicas ndo sdo mais
uma utopia” (SERRANO, 1912 apud BITTENCOURT, 2004). Serrano era autor de livros didaticos e
via os filmes de ficcdo como uma forma de facilitar o aprendizado, por meio deles seria possivel
substituir o método de memorizacgéo, pois seria um aprendizado pelos olhos e ndo mais apenas pela
audicdo. (BITTENCOURT, 2004)

A vivéncia virtual a que os alunos tem acesso atualmente, pode ser vista como uma invasdo de

imagens e de informacdes continua, 0 que pode resultar em enorme aprendizagem, desde que haja,
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através da intermediacdo do professor, questionamentos da linguagem e das ideologias presentes nas
midias. A forma como os recursos audiovisuais sdo utilizados em sala de aula, ou seja, a pratica dos
professores com esses materiais, de acordo com Bittencourt (2004), deve contemplar indagagGes acerca
da linguagem cinematografica, ou seja, questionar os desdobramentos e ideologias do filme e nédo
apenas usa-los como ilustracBes dos temas da aula.

Bittencourt faz algumas consideracdes sobre a utilizagdo de filmes para o estudo da histéria

contemporanea e aspectos fundamentais para a analise de filmes:

a) os elementos que compdem o conteldo, como roteiro, direcéo, fotografia, musica e atuacdo
de atores; b) o contexto social e politico de producdo, incluindo a censura e a propria indistria
do cinema; c) a recepgdo do filme e a recepgdo da audiéncia, considerando a influéncia da
critica e a reacdo do publico segundo idade, sexo, classe e universo de preocupacoes.
(KORNIS, 1992 apud BITTENCOURT, 2004, p. 375)

Bittencourt (2004) afirma que o professor deve, ao utilizar o filme como proposta pedagogica
em sala de aula, ir além do conteudo explicito do filme, conhecer as preferéncias dos alunos e pensar
se sera atrativo a eles e se estes estdo preparados para assisti-lo criticamente, cabendo ao professor
introduzir davidas acerca das imagens no cotidiano. Antes de passar o filme é necesséario que os alunos
tenham um conhecimento inicial acerca do tema e que tenham a possibilidade de pensar os elementos
que compdem a producéo filmica de forma critica, pois sé assim tal proposta sera proveitosa ao ensino
da historia.

Bittencourt, em seu artigo, traz a proposta de Vesentini para o trabalho com filmes em sala de

aula:

Trata-se de subdividir o filme em vérios blocos, em pequenas cenas, atendendo a interesses de
contetdo. E dificil sua efetivagdo em sala de aula, dado o tempo exigido. Mas por ela o
professor amplia tanto o seu dominio sobre o filme quanto define melhor uma bibliografia de
leitura prévia para o trabalho com o filme. (VESENTINI, 1997 apud BITTENCOURT, 2004,
p. 377)
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Assim, é preciso considerar o filme como um texto, fazendo recortes que contemplem o
contelido, o que daria ao professor um poder sobre o filme.

Para NGvoa (2008), nos dias atuais é necessario inserir a linguagem cinematogréafica nas aulas
de historia como um auxiliar, pois o ensino de historia deve ser ligado ao real, ao presente, para que a
visdo de uma histéria baseada na valorizacdo de datas, nomes e acontecimentos seja superada, dando
lugar a uma visdo mais abrangente, conectada ao dia a dia e as transformagdes do mundo. Destaca que
para realizar o trabalho com essa linguagem o professor deve entender sua complexidade — como ja
destacado acima — que o levaria a pensar no tipo de filme a ser utilizado e seus propdsitos, bem como
0 publico a que se quer atender, pautando-se principalmente no contetdo existente no filme. Néo se
deve converter os alunos em cinéfilos, mas despertar neles um gosto pela interpretagéo.

Novoa e Barros (2008, p. 38) propdem etapas a serem seguidas para a utilizacdo didatica do

cinema:

1) realizar o planejamento prévio; 2) fazer o levantamento das peliculas disponiveis; 3)
selecionar os filmes e estabelecer a conex&o entre seu conteido e a temdtica historica a ser
tratada; 4) pesquisar os processos e fatos historicos concernentes aos periodos abordados pelos
filmes, assim como aos periodos em que eles foram produzidos; 5) pesquisar a biografia e as
ideias dos realizadores dos filmes e as condicbes de sua producdo; 6) analisar e criticar os
contelidos das peliculas, transformando-as em fontes documentais; 7) elaborar questdes,
reflexdes e problemas acerca das teméticas abordadas pelos filmes e sua relagdo com o
processo real; 8) organizar as exibi¢des e os debates.

A reflexao de N6voa (2008), sobre a funcdo didatica do filme, é voltada especialmente para a formacao
de professores nas universidades. Esse que no ambito escolar € visto ainda como forma de distracédo
para os alunos, o que infelizmente acontece quando usado por professores que ndo se importam em
analisar o contetdo existente no filme a ser passado, ndo entendendo as contribuicdes que tal atividade
pode trazer as suas aulas. Faz-se necessario ressaltar que o filme enquanto recurso pedagogico podera

contribuir de maneira significante no contexto do processo de ensino e aprendizagem.
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Consideracoes finais

A utilizacdo de filmes em sala de aula pode auxiliar no aprendizado dos educandos,
especialmente no que tange ao ensino superior. O cinema pode ser uma importante ferramenta de apoio
a educacdo e a socializacdo do conhecimento pode advir dessa ferramenta pedagdgica, sendo essencial
que o educador seja o elo de ligacdo entre este recurso midiatico e os educandos, podendo representar
uma relagdo mais humanizada entre o docente, o educando e o futuro.

Considerando a facil recepcdo de filmes pelos alunos no ensino superior, seu uso como
ferramenta pedagogica pode ser util, unindo o conhecimento de professores e alunos, contribuindo para
a melhoria do aprendizado.

O uso desse e de outros recursos tecnoldgicos, tornou-se de extrema importancia na sala de
aula, ndo sé no ensino basico, mas também no ensino superior. O manuseio de tais recursos didaticos
requer uma dedicacdo do professor para que o0s objetivos sejam cumpridos e os resultados obtidos
satisfatorios.

No entanto, o trabalho com recursos audiovisuais em sala de aula, exige uma habilidade do
professor, uma familiaridade, essencial para o sucesso da aprendizagem a partir dessa metodologia.
Assim, é fundamental que o professor reconheca suas limitacdes e se utilize das metodologias com as

quais tem maior facilidade de trabalho.
Referéncias Bibliograficas

ANACLETO, Adilson. O cinema como midia educacional no ensino superior uma ferramenta
pedagdgica no auxilio a docéncia. Disponivel em:
http://lwww.isepeguaratuba.com.br/inc/pdf/isepe_guaratuba_artigo004.pdf Acesso em: 18 maio 2016.

BENJAMIN, Walter. A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica. In: BENJAMIN, Walter.
Obras Escolhidas: Magia e técnica, arte e politica. v. 1. 32 ed. Brasiliense: Sdo Paulo, 1987.

254



| CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
o - Cornélio Procopio, PR — Brasil de 21 a 23 de junho de 2017

BERGAN, Ronald. Guia llustrado Zahar: Cinema. 3 ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 20009.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Cinema e Audiovisuais. In: BITTENCOURT, Circe Maria
Fernandes. Ensino de Histéria: Fundamentos e Métodos — Séo Paulo: Cortez, 2004 — (colecédo
docéncia em formacdo. Série Ensino Fundamental/ coordenacdo Ant6nio Joaquim Severino, Selma
Garrido Pimenta).

BURKE, Peter; BRIGGS, Asa. Uma histdria social da midia: de Gutenberg a Internet. 2. Ed. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2006.

COSTA, Flavia Cesarino. Primeiro cinema. In: MASCARELLO, Fernando (Org.). Histéria do
Cinema mundial. 7 ed. Campinas, SP: Papirus, 2006, v. 1, p. 17-52.

JUNIOR, Luis de Castro Campos. Cinema e Historia: possibilidades metodologicas. 2006.
Disponivel em: www.intercom.org.br/papers/nacionais/2006/resumos/R0112-3.pdf Acesso em:
26/11/2016 as 14h23min.

KORNIS, Monica Almeida. Cinema, Televisdo e Histdria. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed, 2008.

LABAKI, Amir. Folha conta 100 anos de cinema: ensaios, resenhas, entrevistas. Rio de Janeiro:
Imago Ed., 1995.

LEVI, Pierre. As tecnologias da inteligéncia — o futuro do pensamento na era da informatica. S3o
Paulo: Ed. 34, 2002.

NAPOLITANO, Marcos. A Historia depois do papel. In: PINSKY, Carla B. (org.). Fontes Histdricas.
Sé&o Paulo: Contexto, 2006. p. 235-289.

NOVOA, Jorge; BARROS, José D’ Assungdo. Cinema-Historia. Teoria e Representacdes Sociais
no Cinema. 2 ed. Rio de Janeiro: Apicuri, 2008.

SETTON, Maria da Graca. Midia e educacdo. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

255



| CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO

CONIEN
L Cornélio Procépio, PR — Brasil de 21 a 23 de junho de 2017

O PAPEL DO GREMIO ESTUDANTIL
NA EFETIVACAO DA GESTAO ESCOLAR

GOULART, Jéssica Cristina *
FERREIRA, Luana Cristina >
ARAUJO, Roberta Negréo de *

Resumo

O presente artigo tem como finalidade analisar a atuacdo de um grémio estudantil em um
colégio da rede publica estadual do Parana que oferta o curso de formacdo docente em
nivel médio, bem como seu papel na efetivacdo da gestdo democréatica. Para isso,
inicialmente, foi abordado quais sdo 0s principios que regem a gestdo democrética, além
de discutir qual o papel do grémio estudantil na efetivacdo desta para, enfim, diagnosticar
de que forma o grémio se organiza dentro da escola publica, l6cus da pesquisa. Com 0
intuito de responder ao problema: Qual a atuacdo do grémio estudantil no colégio l6cus
da pesquisa? E de que maneira tal instancia colegiada contribui para a gestdo
democratica? Foi desenvolvida pesquisa descritiva, estudo de caso, fundamentada
teoricamente por pesquisa bibliografica, ao qual consiste na analise de documentos que
ja foram publicados sobre o assunto. Posteriormente, foi realizada coleta de dados
empiricos por meio de observacao da posse da nova diretoria do Grémio Estudantil OB —
gestdo 2015/2017, além de questionarios aplicados aos integrantes da diretoria da gestédo
2013/2015. O instrumento utilizado foi composto por questfes relacionadas a atuacéo,
formacdo e interacao a fim de identificar de que forma a gestdo democrética € efetivada
em tal instancia colegiada. Constatou-se que a gestdo 2013/2015 acreditou cumprir o
papel para a efetivacdo da gestdo democratica no colégio. Entretanto, ao analisar as
respostas das estudantes, foi possivel evidenciar que ndo era dada voz aos alunos, apenas
decidiam o que era 0 melhor a ser feito e depois de todos os integrantes aceitarem a
proposta, repassavam as decisdes. Assim, ha descaracterizacdo da gestdo democratica.

Palavras-chave: Gestdo democratica; Instancias Colegiadas; Grémio estudantil.
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Introducéo

A palavra grémio se originou do termo latim “gremiun” e, de acordo com Cardoso
e Martins (2009, p.3), significa “sociedade, associagdo, estado dos homens que vivem
sob leis comuns, corpo social, agremiagdo”. Assim, o grémio estudantil é uma via de
organizagéo dos jovens na escola.

A tematica estudada tem relevancia social, pois além de proporcionar um maior
conhecimento sobre tal instancia colegiada e sobre a gestdo democrética, aborda como
estes se relacionam. As informacdes obtidas, portanto, podem servir como orientacdo para
0s grémios de outras escolas publicas.

Diante desse contexto, foi selecionado como norte da pesquisa o problema: Qual
a atuacdo do grémio estudantil no colégio l6cus de estudo? E de que maneira tal instancia
colegiada contribui para a gestdo democratica?

Considerando que a gestdo democratica se caracteriza pela participacéo efetiva de
toda a comunidade escolar em um projeto educacional, o estudo tem como objetivo
analisar a atuacdo do grémio estudantil no colégio selecionado, bem como seu papel na
efetivacdo da gestdo democratica.

O estudo foi realizado por meio de pesquisa bibliografica que, segundo Lakatos e
Marconi (1999), consiste em analisar a bibliografia ja publicada (impresso e online) sobre
o0 tema, colocando o pesquisador em contato com o que ja foi difundido sobre o assunto.
Também foi realizada uma pesquisa de campo, na qual foi feito um estudo de caso. O
estudo de caso possibilita retratar a realidade, permitindo o entrelacamento de dados e
evidenciacdo de novos dados. Para tanto, foi realizada coleta de dados empiricos por meio

de observacao e aplicacdo de questiondrio junto aos integrantes do grémio.
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Gestéo Escolar

A administracdo escolar é caracterizada, segundo Hora (2000, p. 20), como "[...]
0 conjunto de decisfes de interesse da vida escolar” e é marcada historicamente pela
administracdo de empresas, adotando 0s mesmos pressupostos na efetivacdo das acdes,
sendo que ambas almejam a produtividade. A teoria administrativa, conforme Alfaya
([20--]), foi se desenvolvendo ao longo do século XX por meio de trés escolas: a classica,
a psicossocial e a contemporanea.

Com o intuito de contestar o fundamento da eficiéncia enfatizado pela escola
classica, surgiu, em meados da década de 1920, a escola psicossocial. Em tal perspectiva,
conforme Hora (2000) e Sander (1995) acreditam, a administracdo tem a finalidade de
nortear as tomadas de decisfes tendo como base os principios da eficiéncia e eficécia.

A partir da década de 1970 iniciaram novas discussdes sobre perspectivas tedricas
relacionadas a administracao, as quais levaram a chamada escola contemporanea. Nesse
periodo, de acordo com Rocha (2013), a administracdo passou a ser considerada
responsabilidade do coletivo, prezando pela participacéo de toda a comunidade escolar.

A escola, quando regida pelos principios da sociedade capitalista, busca a
manutencdo do status quo e das relacdes de producdo, 0 que tem como consequéncia as
desigualdades sociais. No entanto, este ndo deve ser seu papel. Tal instituicdo visa a
socializacdo do saber construido historicamente, da ciéncia, das artes e técnicas, além de
se comprometer politicamente e saber visualizar as necessidades da sociedade a fim de
organizar 0s processos educativos para alcancar essas demandas.

Paro (1998) utiliza os termos administracdo e gestdo como sinbnimos e 0s
configura como: utilizacdo racional de recursos para atingir determinado fim. Ao trazer

esse conceito, corrige dois equivocos comuns ao se falar em administracao: primeiro o
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de que é necessario alguém que administre e alguém que seja administrado; e segundo, o
pensamento de que a administracdo se refere apenas as atividades meio (dentro da escola
apenas o diretor e secretaria).

Dessa forma, o termo administracdo se caracteriza pela utilizacdo dos
instrumentos para se alcancar determinado objetivo. Logo, deve ser levado em
consideracao todos os elementos, ou seja, todos os individuos que permeiam 0 processo,
desde o diretor até o professor, o aluno e sua familia. Conforme Paro (2007), sdo 0s
objetivos da escola que moldam a maneira em que a administracao é realizada.

Para o autor, a gestdo escolar deve ser efetuada de maneira que possibilite a
efetivacdo dos objetivos da educacdo que sdo: emancipar os individuos como cidadaos
participantes de uma sociedade democratica; oferecer aos alunos condi¢cdes para viver
bem usufruindo dos patriménios culturais e para cooperar na construcdo da realidade
social (PARO, 1998). Percebe-se, diante disso, que a implementacdo de uma gestdo
democratica na escola € uma tarefa que exige muito esforgo, sendo necessario que este

seja coletivo e direcionado por decisdes tomadas em grupo e ndo de individuos isolados.

Instancias Colegiadas

A partir da aprovacdo da LDBEN 9394/96, a escola deve, segundo o Art. 12, § 6,
“articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da
sociedade com a escola” e, quanto, aos sistemas de ensino, estes devem, segundo o Art.
14, garantir a “[...] participagdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou

equivalentes”. Consta também na LDBEN que o ambiente escolar deve estar organizado
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de modo com que siga as premissas da gestdo democrética, incentivando a comunidade a

participar das decisdes escolares por meio das instancias colegiadas.

O portal da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED/PR) define as instancias

colegiadas como

[...] organizagdes compostas por representantes da comunidade escolar e local.
Elas tém por finalidade fazer funcionar a gestdo democratica no ensino
publico, ou seja, fazer com que seja pensado e decidido coletivamente as
propostas de carater educacional (PARANA/sitio da SEED, 2014).

Segundo Abranches (2003), as instancias colegiadas possibilitam uma nova
maneira de gestdo que segue um modelo de administracdo coletiva, em que todos
participam e acompanham o0s processos decisorios. A autora ainda esclarece que esse
modelo de administracdo ndo pode ser confundido com cogestdo®, pois a autoridade
responsavel pela escola continua sendo o diretor. A diferenca é que o diretor pode contar
com a ajuda de outras pessoas, 0s representantes de 6rgdos colegiados, os quais terdo o
mesmo interesse e objetivo nas decisfes a serem tomadas e em projetos relacionados a
unidade escolar.

As instancias colegiadas sdo 0s espacgos de representacao dos diferentes segmentos
da escola: a Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF), o Conselho Escolar e
o Grémio Estudantil, contando com a participacdo de docentes, discentes, pais,
funcionarios e comunidade.

O Conselho Escolar é o 6rgdo maximo de gestdo escolar, uma vez que possui as

fungdes de “discutir, aconselhar, deliberar, normatizar” e fiscalizar os pontos mais

4 Cogest&o: Baseia-se no principio da participago. E ainda uma forma de administragdo, em que permanece
a figura do administrador, mas com autoridade mais limitada. O administrador ja ndo é o Unico responsavel
pelas decisBes, pois estas somente sdo consideradas legitimas quando tomadas com a colaboracdo dos
demais elementos sob seu comando (ABRANCHES, 2003).
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relevantes do cotidiano da escola (PARANA, 2014). Em tal instancia, representantes dos
diversos segmentos da instituicdo escolar (familia, docentes, discentes, funcionarios,
direcdo e equipe pedagdgica) se reunem para discutir a respeito de questdes que se
referem tanto ao quesito pedagdgico quanto administrativo e financeiro.

Assim, o0 exercicio das instancias colegiadas € de extrema importancia para que a

gestdo democratica se efetive no ambito escolar.

Grémio Estudantil

Segundo Brabo (2011), é pela mobilizagcdo popular que se faz com que os direitos
sejam cumpridos. Tal mobilizacdo também diz respeito aos jovens. Estes, organizados
por meio dos grémios estudantis, fazem cumprir seus direitos, almejando por uma
educacdo publica de qualidade, igualitaria e acessivel a todos.

Diante disso, o autor discorre sobre a importancia de promover uma educacéo
voltada a cidadania na qual as relacdes sdo igualitarias e as decisbes sdo tomadas
coletivamente.

De acordo com o “Manual do Grémio Estudantil”, elaborado pela Secretaria de
Estado da Educacéo do Parand (SEED/PR), € direito do aluno participar ativamente do
dia a dia de sua escola. Por meio do grémio, os discentes, além de aprenderem a fazer
politica e desenvolverem a competéncia de lideranca, atuam em sua escola e na
comunidade em que vivem (PARANA, 2012). Ja os gestores da escola devem estimular
essa representacao estudantil, considerando-a como um caminho para a democratizacao
da escola e uma contribuicdo para a conquista de uma gestao colegiada.

O funcionamento dos grémios estudantis foi assegurado em 1985, pela lei n. 7.398

que, em seu artigo 1°, apregoa
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Aos estudantes dos estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus fica assegurada
a organizacdo de Estudantes como entidades autdnomas representativas dos
interesses dos estudantes secundaristas com finalidades educacionais,
culturais, civicas esportivas e sociais (BRASIL, 1985).

Tal garantia foi ratificada na Lei Estadual n. 11.057/1995, que prevé garante a
livre organizacdo dos grémios estudantis no estado do Parand e proibe qualquer
interferéncia estatal e/ou particular nos Grémios Estudantis. Assim, conforme
Bogatschov et al. (2012), o referido 6rgdo colegiado proclama ser independente da
direcdo ou de qualquer outro modo de tutela.

Essa entidade tem como objetivo a representacdo do corpo discente, a luta pela
democracia na escola por meio da participacdo em foruns internos de deliberacdo da
escola, promovendo a cooperacdo entre toda a comunidade escolar. De acordo com

Carbello e Pavédo (2010, p. 9), o grémio

[...] trabalha para a melhor organizacdo da instituicdo, garantindo o exercicio
da democracia e cidadania. Com a atuacdo nessa instituicdo os alunos séo
motivados a participacdo politica e a prética da cidadania, construindo a
democracia na sociedade, pois neste espaco, 0 aluno ndo s6 ouve, mas fala,
aprende, reclama, pode expressar 0 que pensa atraves de uma identificacdo
coletiva dos problemas do dia-a-dia da escola.

Se a gestdo democratica caracteriza-se pela participacdo efetiva de toda a
comunidade escolar num projeto educacional, o grémio estudantil constitui-se como um
importante segmento de gestdo, que representa 0s estudantes nos processos decisorios
que envolvem questdes educacionais.

Dessa forma, o grémio se caracteriza como um espaco singular na formacdo da
democracia e no desenvolvimento da ética e da cidadania nos alunos. No entanto,
conforme Martins (2008), o trabalho coletivo contribui para que as propostas sejam
concretizadas, uma vez que 0 nimero de pessoas buscando um objetivo coletivo sera

maior.
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O Grémio Estudantil investigado na visdo de seus integrantes: a metodologia do
estudo

A fim de coletar dados, as pesquisadoras participaram da posse da nova Diretoria

do Grémio Estudantil investigado gestdo 2015/2017. Outro instrumento

foi o questionario, aplicado as integrantes da gestdo 2013/2015. Nele constavam cinco
questBes objetivas e trés dissertativas, que foram elaboradas a partir de estudos prévios
sobre tal instancia colegiada e sobre gestdo democrética, além da observacdo da posse da
nova diretoria do grémio.

Conforme Manzato e Santos ([20--], p.7), tal instrumento ¢ utilizado quando “se
quer medir opinides, reacoes, sensacdes, habitos e atitudes etc. de um universo (publico-
alvo)” por meio de uma amostra que seja capaz de representd-lo “de forma
estatisticamente comprovada”. No entanto, ele também disponibiliza a obtencdo de dados
qualitativos.

Quanto a finalidade do grémio, as envolvidas responderam que ele é um direito
que o aluno tem de participar das decisdes de sua escola, representando os demais alunos.
Pela segunda questé@o pode-se evidenciar que as turmas ndo eram ouvidas, revelando uma
contradicdo: o grémio deve representar a voz dos alunos, pois € um direito do discente de
participar das tomadas de decisbes do colégio; no entanto, esse direito passa a ser
assegurado somente aos integrantes do grémio, os quais ndo ddo voz aos demais alunos.

Apenas trés envolvidas responderam que estudaram a histdria desta instancia
colegiada e sobre o que iriam fazer para passar nas salas relatando aos demais discentes.

As demais representantes disseram que ndo realizaram estudo algum para fundamentar
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sua atuacdo. Apresentando ent&o, outro paradoxo: as alunas atuaram durante dois anos na
gestdo do 6rgao colegiado sem saber qual realmente era sua fungéo e seus principios.

No que tange a aceitacdo dos demais estudantes, foi possivel concluir que ha uma
postura diferenciada entre os estudantes dos diferentes periodos em relagdo ao 6rgédo
colegiado, e esta tem relagdo com o envolvimento da diretoria do grémio.

Na questdo que dizia respeito & maneira que eram realizadas as reunides,
constatou-se que nem todos 0s integrantes eram assiduos e que estas ocorriam com a
presenca dos integrantes do grémio e seu representante docente (Conselheira).

No que se refere as atitudes, a maioria dos depoentes respondeu que houve
alteracdo no seu comportamento, ja que assumiram maiores responsabilidades. Assim,
passaram a pensar no coletivo, ajudando o proximo, saindo da zona de conforto para
buscar melhorias para os demais estudantes do colégio, com isso, tiveram a oportunidade
de ter mais contato com a equipe pedagogica da instituicdo.

As alunas relataram também as contribuicdes de sua gestdo para a melhoria do
colégio: aquisicdo de portas para as entradas; comercializacdo de canecas para consumo
de agua; promocao de eventos diferenciados durante os dois anos de atuacéo. Nota-se que
foi uma gestdo preocupada com acBes culturais e com a promo¢do da melhoria da
estrutura fisica do colégio, colocando em segundo plano a questdo pedagdgica. No que se
refere ao que gostariam de ter realizado e ndo foi possivel, mais uma vez percebeu-se a
énfase na preocupacdo com o espaco fisico, uma responsabilidade do mantenedor.

Diante das manifestacdes dos envolvidos foi possivel evidenciar contradi¢cdes no
que tange a gestdo democratica e sua efetiva implementacdo. Evidencia-se, portanto, que

0 grémio pesquisado organizou-se, na gestdo 2013-2015, por meio de reunides ocorridas
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quando estariam envolvidos em algum evento da escola, e que nem todos 0s membros

participavam na tomada das decisoes.

Consideracdes Finais

Por meio dos dados coletados foi possivel perceber que o Grémio Estudantil
investigado tem participacdo ativa na gestdo do colégio. Porém é dada relevancia a
aquisicdo de recursos materiais para a melhoria de sua estrutura fisica, desaparecendo a
preocupacao com o aspecto pedagdgico.

Constatou-se que a gestdo 2013/2015 acreditou cumprir o papel para a efetivacéo
da gestdo democratica dentro da escola. Entretanto, ao analisar as respostas das
estudantes, foi possivel evidenciar que ndo era dada voz aos alunos, apenas decidiam o
que, segundo elas, era 0 melhor a ser feito e depois de todos os integrantes aceitarem a
proposta, repassavam as decisoes.

Assim, ha descaracterizacdo da gestdo democratica, uma vez que este 6rgdo tem
0 objetivo justamente de dar voz aos alunos. Segundo o artigo 1° da lei n. 7.398/85, ele
se define como uma organizacdo de estudantes que representam o interesse dos demais
alunos, tendo como finalidade atividades educacionais, culturais, civicas esportivas e
sociais. Faz-se necessario ressaltar ainda que o trabalho de tal instancia deve se constituir
como um processo envolvendo toda a comunidade escolar.

Pelo estudo foi possivel atingir o objetivo proposto inicialmente: abordar os
principios que regem a gestdo democratica, uma vez que ela deve ocorrer como um
processo politico no qual toda comunidade escolar identifica problemas, se empenha na

busca de solucdes adequadas, baseando-se no didlogo e reconhecimento da especificidade
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de cada fungdo dentro da escola, até mesmo dos alunos. Considerando que, para isso,
todos sdo comprometidos com a formagéo da cidadania.

Conclui-se que, ao observar o trabalho de tal instancia colegiada, a forma que esta
organizada corresponde ao “Manual do Grémio”, elaborado pela equipe da SEED. No
entanto, h4, ainda, algumas acdes que nao se caracterizam como gestdo democratica, uma
vez que desconsideravam a manifestacéo do coletivo.

As acdes da diretoria pesquisada visaram a melhoria da estrutura fisica da escola.
Esta preocupacdo € natural em jovens que evidenciam que o Estado se desresponsabiliza
de suas funcgdes, assumindo a perspectiva neoliberal. No entanto, com isso, nao
apresentaram preocupacdo com o0 aspecto pedagdgico. A democratizacdo da
administracao escolar ndo deveria eliminar a figura do Estado na realizagdo dos servicos
publicos, mas sim encontrar maneiras para que as decisdes deste sejam debatidas, levando

em consideracdo a opinido da comunidade em geral.
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A BIBLIOTECA ESCOLAR EM SEUS ASPECTOS TECNICOS, ARTISTICOS
E PEDAGOGICOS

Rosangela Maria de Almeida Netzel*

Marilu Martens Oliveira?

Resumo

Este texto apresenta uma reflexdao sobre o papel da biblioteca escolar e também daquele
que nela milita. A questdo principal de investigacdo relaciona-se as formas de uso desse
espaco para servir como real apoio ao ensino, trazendo possibilidades de motivacao a
leitura. Tal fato é relevante, pois refletir sobre as praticas € um modo de aprimora-las em
prol da qualidade do ensino. Para tanto, empregou-se como instrumento metodologico a
pesquisa bibliografica, além de estudo em campo, realizado a partir de questionario on-
line a professores da Educacgéo Bésica. O ponto de partida principal sdo concepgdes sobre
a natureza dos livros e outros objetos culturais na sociedade atual, bem como
apontamentos quanto a funcao do responsavel pela mediacdo, que atua como padrinho da
leitura enquanto adulto mediador. Espera-se contribuir com a discussdo do papel desse
espaco cultural escolar, que se caracteriza por um triplo carater — pedagdgico, artistico e
técnico. Como resultado parcial elencado a partir das reflex6es aqui materializadas,
destaca-se a importancia que os professores atribuem ao empréstimo periddico e a
disponibilizacdo de exemplares diversos aos educandos, como alternativa a tarefa de
despertar e suprir constantemente o gosto pela leitura. Revelou-se, ainda, que a maioria
dos docentes apresenta sugestdes quanto a qualidade pedagdgica da mediacédo de leitura,
bem como ha muitos que percebem a necessidade de investimentos em recursos fisicos e
estruturais para efetivacdo da biblioteca escolar como espaco cultural voltado ao
letramento.

Palavras-chave: Biblioteca; Mediacdo; Expectativas; Professores.

Introducéo

Presente em algumas escolas puablicas brasileiras, a biblioteca escolar exerce

funcdo pedagdgica complementar, disponibilizando livros impressos de diversos géneros,

1 UEL — Doutoranda em Estudos da Linguagem. roalmeidaprofe@gmail.com
2 UTFPR — CP/LD — Docente. yumartens@hotmail.com.
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além de outros materiais, aos estudantes, aos professores e & comunidade. Desse modo,
ela é elemento que subsidia o ensino, bem como pode despertar e atender ao gosto dos
leitores em formacdo constante.

Nessa conjuntura, a partir da etimologia da palavra, podemos observar que deriva
da expressdo “livro + caixa”, que a define, portanto, como algo fisico: o lugar no qual
livros estdo guardados em prateleiras. Mas estariam eles silenciosos como passaros
engaiolados, para serem consultados/retirados, alcando pequenos voos? E um lugar em
que pessoas silenciosas somente se dedicam a pesquisa e a leitura, com um guardido das
obras ali depositadas? Ou é o coracdo pulsante de uma instituicdo, de uma cidade, de um
pais, guardia de suas memorias e historias, das palavras e pensamentos do seu povo e de
povos de além-mar?

Acreditamos que ela deva ser o coracgdo vibrante da escola, que ndo deve morrer
esquecido, para isso, pulsando atraentemente, chamando pessoas para vé-lo e ouvi-lo.
Nesse contexto, torna-se relevante refletirmos sobre possibilidades de trabalho nas
bibliotecas escolares, a fim de sugerirmos possibilidades aos profissionais que nelas
atuam. Para tanto, foi realizado um levantamento das expectativas dos docentes sobre o
trabalho realizado nas bibliotecas.

Pensando, portanto, na mediacdo de leitura em seus aspectos pedagdgicos,
artisticos e técnicos, buscamos situar melhor a questdo esclarecendo que existem
diferentes visGes do ato de ler, e as concepcdes adotadas, dentre outros fatores,
influenciam os resultados na formacao do leitor. Essa sera, portanto, uma das questdes a

ser comentada ao longo deste texto.
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Biblioteca e incentivo a cultura

Os géneros que compdem os livros na etapa escolar s&éo muito variados, 0 que nos
leva a adotar uma concepgdo ampla de literatura. Nessa mesma linha, Candido (1995)
aponta que o literario € um elemento essencial na vida do ser humano, pois se caracteriza
como a fantasia de que todos necessitam para suprir as ansias psicoldgicas diarias. Desse
modo, sem entrarmos na questdo do que seria ou ndo literario, optamos por considerar
todo o acervo cultural publicado, em seus mais variados géneros e suportes, como aporte
valido para a atuagdo na biblioteca.

Também se considera o fato de que, na instancia da Educacdo Baésica, as obras
séo, em sua maioria, de natureza infantojuvenil, caracterizando-se como objetos culturais
constituidos de duas linguagens: a verbal e a imagética. Nesse contexto, a leitura € vista
Ccomo um processo compreensivo de expressdes formais e simbolicas, e o ato de ler se
refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressao do fazer humano.

Da mesma forma, Martins (1994) defende que as muitas concepcdes vigentes de
leitura podem ser sintetizadas em duas caracterizagcBes: como uma decodificacdo
mecanica de signos linguisticos, ou como um processo de compreensdo abrangente,
cuja dindmica envolve componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos,
neuroldgicos, bem como culturais, econémicos e politicos. Assim, pautando-se pela
segunda caracterizacdo, a atencdo na escola deve estar voltada a compreensdo do aluno
quanto ao “por qué?”’, o “como?” e o “para qué?”, incentivando-0 a encontrar o seu jeito
de ler, e a fazé-lo prazerosamente.

Pautados nesse conceito enfatizamos que, ao longo da histéria da humanidade, a

aprendizagem dessa habilidade foi discutida e assumiu variadas configuragdes em
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diferentes sociedades, mas ao unir as normas estabelecidas a perspectiva humanista é que
se conseguiu levar o leitor a experiéncias intimas com a leitura (MANGUEL,1997, p. 85-
104). Portanto, ler é inteirar-se de resultados de acontecimentos histéricos, estabelecendo-
se uma relacdo igualmente historica com o que é lido. Portanto, a multiplicidade de
materiais, exemplares, géneros e suportes também é uma questdo a se considerar.

E, para tanto, também a biblioteca deve ser constantemente atualizada, néo
somente quanto ao seu acervo fisico, mas tornar-se um lugar interativo, no qual o leitor
ndo interagird somente com o acervo, mas também com alguém, que sera um mediador,
um padrinho da leitura, conforme terminologia de Bajard (2007).

Esse apadrinhamento consiste em fazer-se ponte entre o leitor e o livro,
desvelando o texto aos menores, lendo para o aprendiz, e assim o encantando e oferecendo
modelo de profericdo, bem como apresentando exemplares em diferentes géneros, de
modo a despertar o interesse pela leitura em diferentes suportes.

Nesse contexto, € uma vantagem que as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC) estejam disponiveis, facilitando o acesso a informacdo e
estabelecendo diferentes relacbes entre educandos e mediadores, e ndo mais aquele
contato formal e distante de antigamente, com a guarda e preservacao do acervo.

Desse modo, dispondo-se de ferramentas de diferentes ordens, o mediador
colabora na transposicdo do contraponto entre Literatura e Pedagogia (ZILBERMAN;
SILVA, 2008), unindo a natureza artistica da primeira ao carater pedagogico da segunda,
tendo-se na alfabetizacdo também quesito de acesso a cultura letrada (AGUIAR, 2013, p.

153-157), inclusive os melhores elaborados, em diversos suportes tecnolégicos, pois,

As poéticas e todas as manifestacdes humanas sempre fizeram uso de algum tipo
de tecnologia, que antes de tudo é a materializagéo de conhecimentos cientificos
de uma época.O contexto de cada época cria aparatos tecnoldgicos e a0 mesmo
tempo é conformado por estes (SOGABE, 2007, p. 23).
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Portanto, nossas bibliotecas devem ter um acervo eclético, e as pessoas que nelas
trabalhem precisam ser amantes da arte em diversas manifestagoes, principalmente aquela
retratada nos livros, conhecendo bem o acervo, fazendo delas também salas de leitura,

com um agitador cultural, voltado para a dinamizacéo do ato de ler.
Triplo carater na mediacao de leitura

Pensando-se no papel fundamental daqueles que atuam na biblioteca escolar, e na
interligacédo de seu trabalho com o do professor de sala de aula, decidiu-se investigar mais
de perto a questdo. Assim, em um primeiro momento estruturou-se um questionario com
base em apontamentos teoricos, buscando-se elencar consideragdes de docentes do ensino
publico sobre a melhor forma da biblioteca auxiliar na aprendizagem, tendo-se em vista
a funcdo técnica, artistica e pedagdgica do profissional que nela atua. As questdes se

apresentam a seguir:

Quadro 1: Questionario enviado a docentes da rede publica de ensino
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EXPECTATIVAS DOCENTES SOBRE BIBLIOTECAS ESCOLARES

Este questiondrio visa a construgdo de um artigo sobre as caracteristicas elementares que professores atribuem a biblioteca escolar.
Os participantes ndo terdo os nomes revelados, portanto assegura-se o sigilo das informagdes oferecidas.

1. Em que segmento atua como professor(a) de instituicdo pablica?
Anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5° anos)

Anos finais do ensino fundamental (6° a 9° anos)

Ensino Médio

Ensino Superior

Outro:

2. Qual dos elementos envolvidos no uso de bibliotecas vocé julga mais importante?
Decoragao envolvente, para motivar a leitura

Disponibilizacdo de materiais para a pesquisa programada

Empréstimo regular de livros de diversos géneros, aos leitores

Orientacdes para leitura de diferentes géneros

Abertura a partilha de interpretacdes de leitura, seja oralmente ou por escrito

Disponibilizagdo de exemplares diversos para atender a diferentes gostos de leitura

Outro:

Como é utilizada a biblioteca da instituicdo em que vocé atua?

Sua resposta =
JREN |

[ | i

O que vocé sugere para que o trabalho na biblioteca de sua instituicdo seja aprimorado?

Sua resposta JIr |
JREN |

[« | >
=

Fonte: Autoria prépria, utilizando o Google forms

O questionario foi enviado por e-mail a vinte professores que atuam na Educacao
Basica, colegas de trabalho ou da universidade de uma das pesquisadoras, havendo

retorno de 12 participantes.
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Visdo de professores sobre elementos essenciais a biblioteca escolar

Apresentamos a seguir as 12 respostas obtidas mediante as duas primeiras

questBes, evidenciando os dados retratados no gréafico, sobre a atuacdo que tém na

Educacdo Baésica:

Grafico 1: Atuacdo dos participantes em escolas publicas

@ Anos iniciais do ensino fundamental
(1% a 5° anos)

@ Anos finais do ensino fundamental
(5% a 9° anos)
Ensino Média

@ Ensino Superior

@ Cutros

Fonte: Autoria prépria, utilizando o Google forms

Portanto, observamos que apenas um, dos doze participantes, atua no Ensino
Médio, ao passo que o0s outros onze trabalham como professores na rede publica
municipal, atendendo a turmas de 1° a 5° anos, portanto, com criancas de 5 a 12 anos em
média.

A segunda questdo, referente ao que consideram mais importante em uma

biblioteca, teve o percentual de respostas como sintetizado no grafico abaixo:
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Grafico 2: Viséo dos participantes sobre elementos mais importantes em uma biblioteca escolar

@ Decoragdo envolvente, para motivar
3 leitura

@ Disponibilizacdo de materiais para a
pesquisa programada

Empréstimo regular de livros de
diversos géneros, aos |leitores

@ CrientacBes para leitura de diferen...
@ Abertura 3 partilha de interpretacd...
@ Disponibilizagdo de exemplares di...
@ Cutros

Fonte: Autoria propria, utilizando o Google forms

Evidencia-se, por meio desses dados, que o empréstimo de livros de diversos
géneros aos leitores foi o item que teve maior atencdo dentre os participantes (5/12),
seguido do referente a disponibilizacdo de exemplares diversos para atender a diversos
gostos de leitura (4/12), reservando-se a outras alternativas um percentual menor (1/12)
e as que citaram a decoracao envolvente para motivar a leitura, e sobre orientagdes para
leitura de diferentes géneros ndo coube nenhum apontamento. Além disso, cabe ressaltar
que a pessoa que apontou a opgao outros, ndo expOs do que se trataria.

Tais informacdes nos levam a inferir que os participantes da pesquisa valorizam
o trabalho técnico, pois serd por meio deles que a disponibilizacdo e o empréstimo de
livros serdo possiveis.

Buscando apresentar também comentérios subjetivos relativos a pesquisa,
garantindo o anonimato dos participantes, empreendemos a denominacdo de cada um
como P (participante), seguido dos numeros de 1 a 12. Desse modo, o resumo das
respostas apresentadas pelos colaboradores, diante das duas ultimas questGes, podera ser
observado a seguir: como € utilizada a biblioteca na instituicdo em que vocé atua; o que

vocé sugere para que o trabalho na biblioteca de sua instituicdo seja aprimorado?

Quadro 2: Respostas subjetivas de docentes da rede pablica de ensino
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EXPECTATIVAS DOCENTES SOBRE BIBLIOTECAS ESCOLARES
P1: Semanais
P1: Estou bem satisfeita com o trabalho desenvolvido.
P2: Semanais
P2: Estou bem satisfeita com o trabalho desenvolvido.

P3: Ha um projeto, que faz da biblioteca uma sala de leitura, tendo pontos positivos diversos, mas que
impossibilita 0 uso do espaco para pesquisas programadas.

P3: Que os horarios sejam revistos e reorganizados, e assim possa ser atendido a esse aspecto que
comentei na questao anterior.

P4: Néao temos um bibliotecario ou uma pessoa encarregada especificamente da biblioteca, assim, o0s
alunos a utilizam para fazer trabalhos, para buscar livros para usar em sala de aula e fazer pesquisa, para
retirar livros para levar para casa... e da mesma forma os professores a utilizam.

P4: Uso do espaco de forma mais efetiva, para ler de fato, e penso que é necessario ter uma pessoa
responsavel por esse espaco da escola, incentivando os alunos a pegarem os livros, a lerem, organizando
projetos e agBes diversas como clube da leitura, com como convidar escritores/autores para virem a
biblioteca partilhar suas experiéncias, suas obras... incentivando assim os alunos a produgdo de
textos....esses tipos de agbes que envolvem leitura e escrita propriamente.

P5: A biblioteca é utilizada como fonte de pesquisa e para empréstimo de livros.
P5: Que a entidade mantenedora invista em livros de literatura atuais e em manutencdo de bons acervos.
P6: E utilizada para Horas do Conto e troca de livros.

P6: Seria interessante g cada série tivesse por bimestre um género literario para estudo que incentivasse
0 gosto pela leitura e ndo pulassem etapas do tipo de leitura...

P7: A professora que atua como regente da biblioteca trabalha com a hora do conto, projeto que visa
desenvolver o gosto, o prazer pela leitura e também faz o empréstimo de livros para os alunos.

P7: Além dos trabalhos realizados, falta méo de obra e espaco para que sejam feitas pesquisas orientadas
pelos professores regentes ou em horério inverso ao de aula. Seria muito importante que houvesse estes
dois profissionais na biblioteca, um para atender pesquisa e outro para trabalhar com leitura e empréstimo
de livros.

P8: Emprestando livros para leitura, promovendo Hora do Conto e momentos de oralidade/ interpretagéo
acerca da leitura realizada.

P8: Reforma do espaco utilizado.

P9: E usada para hora do conto, trabalhos relativos a biografia de autores determinados por série,
orientac@es de leitura, conforme o contetido trabalhado em sala de aula e temas de diversidade cultural.

P9: Que a biblioteca pudesse atender os alunos em horario oposto as aulas, para que pudessem fazer
pesquisas e trabalhos com orientacdo adequada.

P10: Contacgdo de historias e empréstimo de livros.

P10: Trabalho com aventais, fantoches diversos, leitura de turmas para outras salas, leituras em grupo,
exemplares novos de livros.

P11: Ndo ha biblioteca.
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P11: Construcéo de uma biblioteca dindmica onde os alunos tenham acesso aos mais diversos géneros
textuais.

P12: Para a Hora do conto e empréstimo de livros.

P12: Primeiramente que haja mais que um profissional atuando, pois o trabalho que ja considero muito
bom poderia se tornar étimo.

Fonte: Autoria propria.

Diante desses apontamentos, podem ser consideradas algumas categorias de
analise que nos permitem compreender melhor o substrato, identificando as expectativas
dos colaboradores.

Desse modo, a primeira categoria caracteriza-se pela satisfacdo, identificada na
fala de P1 e P2, que somente indicaram haver atendimentos semanais aos estudantes na
biblioteca, e que aprovam o trabalho nela desenvolvido, sem aprofundarem o assunto.

A segunda categoria, que pode ser inferida, € a da necessidade de investimentos
financeiros, como P4, P5, P7, P8, P11 e P12 (seis dentre doze participantes). Nesse
contexto, hd apontamentos sobre: a urgéncia na construgédo de biblioteca escolar (P11);
atuacdo de um responsavel pelo trabalho técnico ou de mediacéo (P4); desejo de que haja
dois profissionais atuando no espa¢o em cada periodo (P7, P12); solicitacdo de uma
reforma da biblioteca (P8); necessidade de atualizacdo e manutencdo de bons acervos
literarios (P5, P10).

Nesta primeira categoria podemos observar a percepcdo de muitos profissionais
de que o trabalho educacional demanda investimentos que vao além do poder docente.
Desse modo, solicitam implicitamente, que o poder publico esteja atento a necessidade
de manutencdo dos recursos fisicos e estruturais relativos ao espaco cultural que a
biblioteca constitui, em um trabalho de parceria constante com os professores e

bibliotecarios.
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Uma terceira categoria a ser inferida, é sobre a qualidade pedagogica, artistica e
técnica do atendimento. Neste caso, reiterando que ndo excluimos elementos que se
encaixem em mais de uma categoria ou subcategoria, elencamos caracteristicas das falas
de P3, P4, P6, P7, P9, P10, P11 e P12 (oito dentre doze participantes).

Desse modo, embora ndo tenham se queixado explicitamente sobre o atendimento,
fazem apontamentos diversos quanto ao que acreditam ser importantes elementos a se
considerar. Séo elas: necessidade de horario e espaco para pesquisas programadas ou
producdo textual orientada (P3, P4, P7, P9); desejo de dinamizacdo das praticas,
ferramentas e estratégias de mediacédo (P4 com intercorréncia de outra subcategoria, P10
e P12); caréncia de uma sequéncia nos tipos de leitura, considerando-se géneros textuais
e 0 despertar do gosto (P6); priorizacdo do acesso a diversos géneros (P11).

Analisando essa Ultima categoria, podemos afirmar que ha professores com ideias
contrastantes sobre a mediacdo de leitura e ambiguas quanto ao papel da biblioteca
escolar.

No caso de P6 e P11, um aponta que ndo se deve pular tipos de leitura, defendendo
a necessidade de uma sistematizacdo e certo rigor nas propostas de leitura, enquanto o
outro enfatiza o acesso a diversos géneros. Embora ndo seja o foco deste artigo, configura-
Se essa 0posicdo como um contraponto bastante presente em discussdes tedricas, que pode
dar margem a pesquisas futuras junto aos docentes da Educacao Basica.

Ja ao comentarmos as consideracdes de P3, P4, P7, P9, que reiteram a necessidade
de pesquisas programas e producdo de texto como atividades a serem realizadas na
biblioteca escolar, versus o desejo de dinamizacao das préaticas, ferramentas e estratégias
de mediacdo, elementos elencados por P4, P10 e P12, defendemos que tal ambiguidade

ndo é necessariamente negativa. Tal posicionamento dos participantes retrata o
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abrangente potencial que caracteriza a biblioteca escolar, reafirmando que, como espaco
cultural, tem o letramento como foco, e exige uma organizacao severa para que se acolha
tanto a pesquisa programada quanto a leitura livre, funcionando também como sala de

leitura.

Grafico 3: Categorias identificadas na fala dos participantes

Apontamentos subjetivos considerando intercorréncias

12%

' M Satisfacdo
50% Necessidade de investimentos

38% financeiros

Qualidade pedagodgica, artistica
e técnica

Fonte: Autoria propria

Desse modo, os dados evidenciam que a maioria dos entrevistados percebe a
necessidade de melhorias na mediacdo de leitura, que considerem o carater
concomitantemente pedagogico, artistico e técnico da biblioteca escolar, e que had também
grande necessidade de investimentos financeiros a ser considerada no que diz respeito a
efetivacdo desse espaco cultural de letramento. No geral, todos demonstram reconhecer a
importancia do trabalho que se pode realizar nas bibliotecas a partir da mediacdo de

qualidade.

Consideracoes finais

Por meio deste texto, enquanto pesquisadoras e também docentes do ensino
regular, pudemos colocar nossas reflexdes sobre a estrutura e a atuacdo da biblioteca

escolar como suporte ao trabalho pedagogico, artistico e técnico. Dessa forma, buscamos
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unir teorias e experiéncias para discorrer sobre a importancia desse espago cultural na
formacdo dos jovens leitores, considerando ainda o que Luis Milanesi, em palestra
realizada na cidade de Santos, ha muitos anos, colocou que a biblioteca, como centro
cultural que deve ser, precisaria conjugar trés verbos: informar, discutir e criar.

Nessa perspectiva, a pesquisa junto a professores da Educacdo Basica do setor
publico enriqueceu a discussdo, corroborando em grande parte as consideracfes ja
apresentadas, podendo ser avaliadas questdes como: 0 que 0s professores consideram o
elemento principal em uma biblioteca? As respostas objetivas revelaram que valorizam
0 empreéstimo e a disponibilizacdo de exemplares diversos, para despertar o gosto dos
leitores, suprindo-o0 constantemente.

Ja as questdes subjetivas, revelaram que a maioria sugere estratégias no
atendimento a ser realizado nas bibliotecas. Desse modo, embora considere que as
praticas tém sido produtivas, sugere que o atendimento seja dinamizado e/ ou
reorganizado para que o triplo carater — pedagogico, artistico e técnico — possa trazer bons

frutos ao ensino na Educacédo Basica.
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A EDUCACAO A DISTANCIA E SUA EVOLUCAO
Sandra Correa Rodrigues!

Resumo

O texto aborda a Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil sob as perspectivas da Lei que comtemplam
o tema durante sua evolucdo no pais. Apresenta um breve historico de sua criacdo e desenvolvimento, e em
seguida é descrito o panorama da educagéo superior & distancia. E verificado em sua historia que o EaD no
Brasil teve varios percalcos e foi desenvolvida de maneira a preencher lacunas na area educacional, por
meio de uma educacdo que pudesse chegar em locais onde as pessoas necessitavam de alternativas para
continuar seu ensino. Hoje ela ja é vista que como uma alternativa para a educagdao presencial, porém, ainda
existem varios desafios na area, entre elas a mudanca de mentalidade — cabendo ao aluno ser sujeito do
seu préprio processo de ensino-aprendizagem, onde muitos ainda acreditam que, aprender s6 acontece em
um espaco fisico, com um professor e com as exigéncias de uma instituicdo; acesso aos novos meios digitais
e capacitacdo profissional, pois a EaD é um fen6meno muito recente, sendo necessario capacitacdo de
profissionais voltados para este tipo de ensino e melhorias quanto a qualidade, uma vez que seus processos
devem ser revistos e reinventados constantemente.
Porém é claro que a Ead apresenta seus beneficios inerentes e esta em crescimento.

Palavras-chave: Educacdo a distancia. Educacao Superior. Legislacdo EaD

Introducéo

Nas ultimas décadas o investimento em educacdo tem sido um diferencial
competitivo para trabalhadores. Nesse contexto, a Educacdo a Distancia (EaD) é
visualizada como uma possibilidade viavel na construcdo de mecanismos que favorecam
a aprendizagem e qualificacdo continuas ao longo da vida, auxiliando a insercdo do
individuo no mercado de trabalho. A possibilidade de terminar um curso sem a
necessidade de deslocamento diério até a instituicdo de ensino se apresenta como um dos

diferenciais em rela¢do aos cursos presenciais.

1 Aluna Especial no Mestrado Profissional em Ensino da UENP, Vice diretora da Faculdade de Ciéncias de

Wenceslau Braz (FACIBRA): sandra@facibra.edu.br
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No Brasil a EaD esta sendo utilizada na educacdo em programas de qualificagdo
e formacdo profissionais, além de educacdo corporativa. Os cursos por meio de ambientes
virtuais possibilitam ao estudante e ao professor uma interacdo, a qual permite aos
participantes interagirem a qualquer momento por meio de veiculacdo de atividade de
aprendizagem pela internet (ABBAD; CARVALHO; ZERBINI, 2006).

Gouldo (2012) ressalta que a esfera educacional no que se refere a EaD com o
aprimoramento das tecnologias de informagao e comunicagdo com as tecnologias digitais
promoveu um alargamento da sala de aula, o qual possibilitou o acesso a uma infinidade
de conteudos disponiveis na internet e a novas maneiras de se relacionar na busca por
conhecimento. Neste contexto 0s novos relacionamentos estabelecem entre os individuos
que o utilizam a tecnologia como uma interagdo no processo de construcdo de
conhecimentos, a EaD potencializa-se como modalidade de ensino e aprendizagem.

Para Behar (2009), a EaD pode ser definida como uma forma de aprendizagem
organizada que se caracteriza, pela separacdo fisica entre professor e alunos com a
existéncia de algum tipo de tecnologia de midiatizacéo para estabelecer a interacéo entre
eles. Segundo Giolo (2008), a EaD tem no Brasil uma histéria curta, sob o ponto de vista
de sua participacdo na oferta de cursos regulares. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo- Lei 9.394/96 em seu Art.80- regulamentou e desencadeou o processo da oferta
de cursos Ead, mas sua efetiva introducao ocorreu a partir do ano de 2000, onde por meio
de universidades publicas a EaD foi utilizado para auxiliar no aprendizado de alguns
contetdos complementares, onde posteriormente o mercado foi tomado por instituicoes

particulares, que descobriram um nicho de mercado onde foi conferido um perfil diferente
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daquele imaginado pela legislacdo, tornando-se um meio de ensino importante na disputa
do mercado educacional.

Assim, este artigo busca aborda o ensino EaD, onde esta primeira parte é a
introducéo, seguido por uma fundamentag&o tedrica sobre o tema, a terceira sesséo é sobre
a legislacdo da EaD e, por fim, na Gltima sessdo tem-se um pequeno esbogo da pratica da

EaD.

A histéria do Ensino a Distancia

A historia do ensino a distancia se inicia antes da inser¢do dos computadores no
cotidiano das pessoas, ele sempre teve o intuido de expandir o aprendizado,
primeiramente por meio de correspondéncia entre instituicdes e alunos. Desta maneira,
Dorsa (2007) exemplifica que para poder compreender melhor a EaD na atualidade é
imprescindivel verificar o inicio de sua historia, 0 seu processo historico de construgéo e
evolucao.

Barros (2003) relata que os primeiros indicios de utilizacdo da EaD remontam ao
século XVIII, quando um curso por correspondéncia foi oferecido por uma instituicdo de
Boston nos EUA. A partir disto, observa-se uma evolucdo da EaD no mundo. No século
XIX as primeiras experiéncias com EaD tem destaque na Europa e América do Norte, por
meio de cursos por correspondéncia na Suécia, Reino Unido e Espanha, além dos Estados
Unidos. No século seguinte paises como Australia, Alemanha, Noruega, Canada, Franca
e Africa do Sul comecaram as suas primeiras experiéncias com esse tipo de ensino. Porém
0 autor destaca que somente na segunda metade do século XX é que a EaD comecou a se

fortalecer e se estabelecer como uma importante modalidade de ensino.
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Segundo Dorsa (2007) em 1969, na Inglaterra € autorizada a abertura da British
Open University, o qual foi um importante acontecimento dentro da evolugéo da EaD por
trazer novos instrumentos de comunicacdo entre professores e alunos, a instituicdo
também se destacou por criar um centro ampliado de recep¢do e envio dos materiais
educativos. Litwin (2001) expde que a Open University inseriu uma proposta
diferenciada, a qual conseguiu utilizar meios impressos, televisivos e cursos intensivos
em periodos de recesso de outras universidades convencionais, além de produzir cursos
académicos de qualidade, ela transformou-se em um modelo de ensino a distancia.

Segundo Barros (2003) posteriormente em 1972 ocorreu a criacdo da
Universidade Nacional de Educacdo a Distancia na Espanha, que implantou ideias
atrativas para estudantes de graduacgdo e pos-graduacdo do mundo inteiro, com grande
parcela de alunos latino-americanos. Litwin (2001) mostra nesta mesma linha na América
Latina, paises como Costa Rica, Venezuela, El Salvador, México, Chile, Argentina,
Bolivia e Equador também implementaram programas de Educacdo a Distancia e em
1977 as Universidade Aberta da Venezuela e a Universidade Estatal a Distancia da Costa
Rica, aderiram ao modelo da British Open University de producédo e implementacéo.

DORSA (2007) expde que no Brasil, a EaD tem seu inicio no século XX, com o
processo de industrializacdo cuja trajetdria gerou uma demanda por politicas educacionais
que formassem trabalhadores para a ocupacdo industrial. Com isto a EaD surge como
uma alternativa para atender a demanda. Dessa forma, a EaD no Brasil esteve sempre
ligada a formacao profissional, capacitando pessoas ao exercicio de certas atividades ou
ao dominio de determinadas habilidades, sempre motivadas por questdes de mercado de

trabalho.
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Nunes (2001) relata também que a partir dos anos 30, as politicas publicas
vislumbraram na EaD uma maneira de aumentar seu alcance e atingir uma grande massa
de analfabetos sem permitir que houvesse grandes reflexdes sobre questdes financeiras.
O autor também expde que com trabalhos essenciais para a modernizacdo, o
estabelecimento do Estado Novo em 1937, passou a dar a educacdo um papel de destaque
no planejamento, sendo fundamental para modernizacdo administrativa. Assim, surge em
1939 o Instituto Radio-Técnico Monitor e o Instituto Universal Brasileiro em 1941. Nos
anos 60 nascem as televisdes educativas e na década de 70 a EaD comeca a ser usada na
capacitacdo de professores atraves da Associacao Brasileira de Teleducacéo (ABT).

Martins (2015) destaca que no contexto do radio, ¢ criado em 1973 o Projeto
Minerva, que disponibilizou cursos para pessoas com baixo poder aquisitivo. E neste
mesmo periodo iniciou o Projeto Sistema Avancado de Comunicacdes Interdisciplinares
(SACI) que chegou a atender 16.000 alunos entre os anos de 1973 e 1974. Jaem 1978 foi
criado o Telecurso 2° grau, através de uma parceria da Fundacdo Padre Anchieta e
Fundacdo Roberto Marinho. Seu foco era a preparacéo de alunos para exames supletivos
de 2° grau. No ano posterior teve a criacdo da Fundacdo Centro Brasileiro de Televisao
Educativa (FCTVE), utilizando programas de televisdo no projeto intitulado como
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).

DORSA (2007) ressalta que em 1995 ocorreu a reformulacdo do Telecurso 2°
Grau, que passa a se chamar Telecurso 2000, onde foi incluido o curso técnico de
mecanica. No mesmo ano foi criada a Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED/MEC)
que implantou em 2000, o curso a distancia vinculado ao Projeto TV escola, tambéem
objetivando a formacéo de professores. Barros (2003) destaca que a educacdo a distancia

favorece a universalizacdo das oportunidades e a preparacdo para o universo do trabalho.
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Alves (2011, p.89) expde que em “1996 foi criada a Secretaria de Educacéo a
Distancia (SEED), pelo Ministério da Educacdo, dentro de uma politica que privilegia a
democratizacdo e a qualidade da educagdo brasileira”. A autora também destaca que,
neste mesmo ano foi oficializada a educacéo a Distancia no Brasil, sendo as bases legais
para essa modalidade de educacédo, estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, embora somente regulamentada
em 20 de dezembro de 2005 pelo Decreto n° 5.622, com normatizagdo definida na
Portaria Ministerial n° 4.361 de 2004.

Em 2000 ¢é formada a UniRede, Rede de Educacao Superior a Distancia, consorcio
de instituigdes publicas do Brasil com o intuito de democratizagdo do acesso a educagao
de qualidade, por meio da Educacao a Distancia, oferecendo cursos de graduacéo, pos-
graduacéo e extensdo. Nesse ano, também nasce o Centro de Educacédo a Distancia do
Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ). Ja em 2004 aumenta os programas para a formacéo
inicial e continuada de professores da rede publica, por meio da EaD, foram implantados
pelo MEC.

Alves (2011, p.89) destaca que em “2005 ¢ criada a Universidade Aberta do
Brasil, uma parceria entre 0 MEC, estados e municipios; integrando cursos, pesquisas e
programas de educagdo superior a distancia”. Em 2006 entra em vigor o Decreto que
dispdes regulacdo, supervisao e avaliacdo de instituicbes de educacdo superior e cursos
superiores de graduacdo e sequenciais no sistema federal de ensino, incluindo os da
modalidade & distancia (BRASIL, 2006).

Assim, a EaD € consolida como democratizacdo de acesso a educacao, pois € uma
modalidade presente em todas as regibes do Brasil, que consegue alcancar todos 0s

lugares e todas as pessoas que buscam aprimorar seus conhecimentos.
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Legislacdo da Educacéo a Distancia

Com o intuito de garantir uma educacdo mais acessivel para os brasileiros e com
investimentos de maior amplitude o governo vé novas oportunidades na modalidade a
distancia. Assim Oliveira et al. (2012) relata que as primeiras normas sobre a EAD no
Brasil surgiram na década de 60, no Cddigo Brasileiro de Comunicaces com o Decreto-
Lei n® 236/67 que complementava e modificava a Lei n® 4.117/62 e na década de 70, na
Lei n° 5.692/71 sobre as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

IPAE (2006) destaca que com a Lei de 71 abriu-se a possibilidade para que o
ensino supletivo pudesse ser provido utilizando radio, televisdo, correspondéncia e outros
meios de comunicagdo. Posteriormente a nova LDB, a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, revogou a Lei 5.692/71, criando novas diretrizes e bases da educacao nacional,
cooperando para avangos em todos os niveis, a EaD. Em 1995 Martins (2008) relata que
foi criada a Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED/MEC) que desenvolveu e
implantou, em 2000 um curso a distancia vinculado ao Projeto TV Escola, com o objetivo
de formacédo de professores. O artigo de n° 80 estabelece que o Poder Publico apoiara o
desenvolvimento e a veiculacédo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Em acordo com Boucherville et al. (2010) foi uma oportunidade que o Governo
Federal viu de garantir a ampliacdo da educacdo para todos, por meio do Programa de
Apoio Tecnoldogico a Escola e Programa Nacional de Informatica na Educacdo, a
pretensdo de introduzir as tecnologias nas escolas publicas, entre 1995-1996 e tambem

dar suporte necessario para a formacéo a distancia dos professores de escolas publicas.
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Giolo (2008) expde que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
—n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996) fez o estatuto de maioridade para a educacao &
distancia, onde o poder publico abriu um espaco amplo de atuacdo em todos os niveis e
modalidades. O autor destacou que 0s requisitos para a realizacdo de exames e registros
de diplomas seriam dados pela Uni&o e as demais dimensdes e seriam regulamentadas
pelos respectivos sistemas de ensino.

Ja em 10 de fevereiro de 1998, o Decreto n° 2.494, que pouco mais tarde, em 27
de abril do mesmo ano, foi modificado para servirem de apoio para 0S primeiros
credenciamentos de cursos superiores de graduacdo a distancia, sem contemplar os
programas de mestrado e doutorado (IPAE, 2005).

Giolo (2008) relata que os legisladores, entenderam que o Brasil era um pais com
semelhancas com & China e India nos aspectos de possuirem deficiéncias no seu aparelho
escolar, os quais necessitavam receber maior destaque nas areas educacionais, inclusive
por meio da educacao a distancia. Por isso, o artigo 80 da LDB estendeu ao extremo o
alcance da EaD em todos os niveis e modalidades. Tendo o Decreto n. 4.494/1998
retratado essa nova realidade ao prever ensino a distancia no nivel fundamental apenas
para a formacdo de jovens e adultos. Entretanto, a EaD poderia atuar amplamente no
ensino médio, no ensino profissional e em todas as modalidades de educacao superior.
Todavia, na educacéo superior, de modo especial, 0 movimento de expansao do aparelho
escolar presencial cresceu em indices elevadissimos, ndo justificando, por essa razao, a
presenca da educacdo a distancia enquanto oferta direta de cursos de graduacao neste
periodo.

Alves (2011 p.89) destaca que em “2005 ¢ criada a Universidade Aberta do Brasil,

uma parceria entre 0 MEC, estados e municipios; integrando cursos, pesquisas e
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programas de educa¢do superior a distancia”. E que em 2006 entra em vigor 0 Decreto n°
5.773, de 09 de maio de 2006, que dispbe sobre o exercicio das funcdes de regulacéo,
supervisdo e avaliagdo de instituiches de educagdo superior e cursos superiores de
graduacdo e sequenciais no sistema federal de ensino, incluindo os da modalidade a
distancia.

Giolo (2008) relata que a educacdo a distancia apenas teve destaque para a
iniciativa privada quando a expansdo da modalidade presencial comegou a experimentar
certa exaustdo, causada pela diminuicdo progressiva da demanda devida entre outros
fatores ao valor e necessidade de deslocamento. Este acontecimento, de certa forma,
alterou o sentido da educacdo a distancia, tendo ela ampliado o raio de atuacdo da
educacdo superior para além da esfera abrangida pela educacdo presencial, tornou-se
concorrente da presencial, ou melhor, para certos cursos, ela constituiu uma ameaca, pois
pode praticar precos menores, além de oferecer outras facilidades préticas ligadas ao
tempo, ao espacgo e aos métodos de aprendizagem.

Em 2008 em S&o Paulo, uma Lei permite o ensino médio a distancia, onde até
20% da carga horaria podera ser ndo presencial. No ano de 2009 entra em vigor a Portaria
n® 10, de 02 julho de 2009, que fixa critérios para a dispensa de avaliacédo in loco e deu
outras providéncias para a Educacdo & Distancia no Ensino Superior no Brasil.

Gomes (2013) relata que, em 2011 a SEED, foi extinta, sem que alguma
explicacdo oficial fosse dada, e seus programas e acbes passaram a vincular-
se a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), conforme informa o portal do MEC, porém, a UAB estd, de fato, abrigada

pela CAPES.
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A educacao a distancia na prética

A EaD surgiu da necessidade de expandir as fronteiras do ensino, com o intuito
de garantir maior acesso ao conhecimento e ampliar os horizontes de alunos que por
varias circunstancias ndo conseguiam continuar seus estudos. Nesta linha Boucherville et
al. (2010), mostra que a EaD garantiu um maior acesso a educagao para os brasileiros e
COM menor custo.

Giolo (2008) destaca que as ateng¢fes ndo se voltaram para o conjunto do sistema
a todos os niveis e modalidades de ensino, elas se fixaram prioritariamente no ensino de
graduacédo. O poder publico demorou a perceber a nova tendéncia, tanto é que, apenas em
2005, iniciou a montagem de um marco regulatorio e avaliativo, destinado a organizar o
setor.

Giolo (2008) destaca que foi importante notar que na area chamada Educacéo, no
ano de 2006 as matriculas dos cursos de Pedagogia e Normal Superior, eram 76,4%
vinculadas a instituicbes privadas e 23,6%, a instituicdes federais e estaduais. 1sso
representa uma completa inversdo de perspectiva, pois, em 2005, 55,5% das matriculas
desses cursos estavam em instituicdes publicas; em 2004, 65,5%; em 2003, 79,1%; em
2002, 82,9%; em 2001, 100%. Isso significa, singelamente, que esses cursos sdo, hoje,
uma area de disputa de mercado, onde ocorre uma concorréncia entre a educacdo a
distancia e a educacao presencial.

Giolo (2008) relata que o movimento inicial da educacgdo a distancia, veio com
intuito de proporcionar formacéo regular e continuada aos professores que necessitavam

de aperfeicoamento, posteriormente entretanto os cursos de formagdo de professores
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passaram a disputar os alunos dos cursos presenciais, substituindo a sala de aula pela
formacdo em transito, diferenciada dos espacos tradicionais de ensino aprendizagem.

Vendruscolo e Behar (2016) relatam que os modelos pedagdgicos para educacao
a distancia, no periodo de 2001 a 2014, atendem as caracteristicas da nova geragdo de
modelos pedagdgicos para a EaD. Onde pode se ver a¢des pedagogicas e estratégias
propostas para desenvolver competéncias nas linhas gerias do estudo EaD, que constitui
ao aluno seu processo de aprendizagem, onde o professor € mediador da acdo de ensino.
Diante disso, Peters (2009) ressalta que nos espagos virtuais as situacdes de ensino-
aprendizagem s@o estruturalmente diferenciadas daquelas nos espacos reais
correspondentes. E para as atividades serem bem assimiladas, tem-se que ser baseadas
em modelos diferenciados de educacéo.

Segundo Vendruscolo e Behar (2016), um modelo pedagdgico representa um
instrumento de investigacao de carater teorico, desenvolvido pelo docente para idealizar
0 processo de ensino-aprendizagem e para o ensino EaD é importante contemplar uma
arquitetura pedagodgica (aspectos organizacionais, instrucionais, metodologicos e
tecnoldgicos) e prever as estratégias de aplicacdo na categoria. Assim 0s autores
defendem que existe a necessidade de formacéo continuada dos professores, abordando a
construcdo de modelos pedagdgicos, o que representa um desafio a ser enfrentado pelas
instituic6es de ensino.

Segunda dados do Censo EAD (2016), em 2015 os cursos EaD estavam presentes em
todo o pais, tanto nas capitais quanto nas no interior dos estados, o Sudeste se destaca
com 42% de instituicdes, dentro da Regido o estado de Séo Paulo tem 22% da
participacdo. Somente 79 das 368 instituicbes que responderam o Censo de 2015 tém

atuacdo fora do seu estado de origem, com uma concentracdo média de mais de 59 polos
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por instituicdo. Os cursos séo oferecidos em todos os niveis e areas de conhecimento, com
destaque para 1.079 ofertas de cursos de extensdo e para as areas de Ciéncias Sociais
Aplicadas, os cursos regulamentados totalmente a distancia ofertaram 608 cursos. Entre
os semipresenciais, a preferéncia é pelas Ciéncias Humanas, com 1.389 ofertas
registradas. Verificou-se na amostra que o perfil dos alunos de EaD conta com maioria
de mulheres 53% e que dentre elas 49,78% tém entre 31 a 40 anos. Outro fato que foi
destacado é que 70% das instituicdes contam com alunos que estudam e trabalham.

A maioria das matriculas em cursos totalmente a distancia e semipresenciais
encontra-se nas licenciaturas, com 148.222 alunos matriculados em licenciaturas,
134.262 em habilitacbes mistas (licenciatura e bacharelado) e 410.470 em licenciaturas
semipresenciais. Nos cursos livres teve-se 1.880.165 alunos em cursos de iniciagao
profissional e 137.092 alunos em cursos corporativos da mesma categoria; 1.001.819
estudantes em treinamento operacional e 137.092 em cursos corporativos da mesma
modalidade (CENSO EAD, 2016).

Nesta mesma linha, Litto (2010) reforca que para a qualidade e o sucesso das
atividades de EaD é importante o planejamento e a preparagdo prévia por uma equipe de
especialistas. Inclui-se neste planejamento o gerenciamento dos recursos e tecnologias,
organizacdo, politicas e contetido de forma a interagir e se inter-relacionar no processo
de ensino e aprendizagem.

Para Vendruscolo e Behar (2016), Bordenave e Pereira (2010) existem fatores
relevantes que afetam o processo de ensino que podem ser relacionado ao aluno, tais como
motivacdes, conhecimentos prévios, atitude com a disciplina; outros relacionados com o

assunto, tais como a estrutura, forma como é apresentado, tipos de aprendizagem
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requeridos e outros relacionados com o professor, tai como a situacdo estimuladora
ambiental, comunicacédo verbal de instrugdes, preparo.

Novak et al. (2014) apontam que estruturas de aprendizagens em EaD concebidas
tem que englobar componentes de abordagem pedagdgica, internet, inteligéncia artificial
e concepcdo tempo e espago, a serem contemplados nas propostas e nos materiais

educacionais.
Consideracoes finais

O texto aborda a Educacéo a Distancia (EaD) no Brasil sob as perspectivas das
Lei que comtemplam o tema durante sua evolucdo no pais. A definicdo de um modelo
para a EaD do Brasil ja € um avanco importante. Resta saber se as forcas politicas
decisivas para que isso se torne realidade estdo dispostas a caminhar na direcao indicada
pelo ministro.

Foi verificado que a histéria que do EaD no Brasil teve varios percalcos e foi
desenvolvida de maneira a preencher lacunas na area educacional, por meio de uma
educacdo que pudesse chegar em locais que e para pessoas que necessitavam de
alternativas para continuar seu ensino.

Em relacdo as Leis que visdo regular a modalidade, foi visto que no pais elas ainda
estdo em desenvolvimento e sdo atuais, € notorio que o caminho ainda estd em
transformacéo, mas que a legislacdo esta caminhando para poder transformar a EaD no
pais.

A dinamica atual de aulas e professores é cada vez mais dindmica e suas

transformacdes, tem a necessidade de ser acompanhadas para garantir sua qualidade e
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abrangéncia, pois, seu desenvolvimento de maneira integra, pode gerar frutos positivos
no futuro, pois pode auxiliar na qualificacdo ndo apenas de jovens e adolescentes para o
ensino basico, mas também abrangem o ensino superior como graduacdo, ensino técnico,
tecndlogo e pos-graduacdo. Ainda existem varios desafios na area, entre elas a mudanca
de mentalidade — onde o aluno € sujeito do seu proprio processo de ensino-aprendizagem,
onde muitos ainda acreditam que, aprender s6 acontece em um espac¢o fisico, com um
professor e com as exigéncias de uma instituicdo. Acesso aos novos meios digitais-onde
pessoas nascidas antes da década de 1980 apresentam muitas dificuldades em lidar com
as novas linguagens e 0s novos recursos digitais. Capacitacdo profissional, pois a EaD é
um fendmeno muito recente, sendo necessario capacitacdo de profissionais voltados para
este tipo de ensino e melhorias quanto a qualidade, uma vez que seus processos devem
ser revistos e reinventados constantemente.

Porém € evidente que € um mercado em crescimento e que existe um longo

caminho a percorrer.
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