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Resumo

O curso de Formacdo de Docentes possui como uma das disciplinas especificas a Organizacdo
do Trabalho Pedagdgico, na qual a Avaliacdo € um dos contedos estruturantes para a 22 série
do Ensino Normal. Pensando na importancia do referido contetdo, definiu-se como objetivo
geral: analisar a contribui¢do do contetido sobre avaliacdo para a formacéao e préxis docente.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa documental, além de uma investigacdo qualitativa sobre
as percepcOes de estudantes quanto a avaliacdo. Destarte, inicialmente, discorre-se sobre a
avaliacdo enguanto parte integrante dos processos de ensino e de aprendizagem, bem como
menciona-se 0s tipos e os instrumentos avaliativos comumente usados no &mbito escolar. Em
seguida, apresenta-se 0s encaminhamentos metodoldgicos. Posteriormente, sdo expostos e
discutidos os resultados que foram analisados por meio da Anélise Textual Discursiva. A partir
dos resultados percebeu-se que o(a)s participantes confundem o ato de examinar com o de
avaliar, mas todo(a)s compreendem a importancia desse contetdo tanto para sua formacéo
guanto para sua atuacdo docente. Todavia, ainda ha resquicios de uma visdo do processo
avaliativo com caréater classificatorio e seletivo. Por isso, faz-se necessario o estudo deste
conteddo, por meio de embasamento tedrico e pratico, para que ocorra um processo de ensino
e de aprendizagem mais eficaz.

Palavras-chave: Avaliacdo; Formagédo Docente; Tipos de Avaliagao.

ASSESSMENT: THE PERCEPTION OF STUDENTS OF A TEACHER TRAINING
COURSE

Abstract
The Teacher Training course has as one of the specific disciplines the Pedagogical Work
Organization, in which the Assessment is one of the structuring subjects for the 2nd series of
Normal Teaching high school. Thinking about the importance of this content, it was defined as
a general objective: to analyze the contribution of content on assessment to teachers’ training
and praxis. For that, a documentary research was carried out, besides a qualitative research
about the perceptions of students regarding the assessment. Therefore, Initially, it was
discoursed about the assessment as an important part of learning and teaching process, as well
as the types and evaluating tools commonly used in the scholar environment. Afterwards, it was
presented the methodological leads. Subsequently, the results analyzed through Discursive
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Textual Analysis (DTA) were exposed and debated. Based on the results, it was possible to
realize that, the participants mistake the examine act for the asses act. However, all understand
the importance of this content for both their education and teaching practice. Although, there
are still remnants of a classificatory and selective assessment process vision. Hence, it is
important the study of this subject, through theoretical and practical background, for a more
effective learning and teaching process.

Keywords: Assessment; Teacher training; Types of Assessment.

Introducéo

No curso de Formacdo de Docentes, a Avaliacdo é um dos conteudos estruturantes para
a 22 série do Ensino Normal da disciplina Organizacao do Trabalho Pedagdgico (OTP). Por se
tratar de um contetdo essencial a atuacdo docente, definiu-se como objetivo geral deste estudo:
analisar a contribuicdo do contetdo de avaliacdo para a formacéo e praxis docente. Para tal,
efetuou-se uma pesquisa documental, bem como uma investigacdo qualitativa a respeito das
percepcdes de estudantes quanto a avaliacéo.

Para uma melhor compreensdo da tematica, inicialmente, apresentou-se a avaliagdo
como parte integrante e indissociavel dos processos de ensino e de aprendizagem, além disso
foram citados os tipos e os instrumentos avaliativos habitualmente utilizados no contexto
escolar. Em seguida, sdo descritos os encaminhamentos metodolégicos. Posteriormente, sao
apresentados e discutidos os resultados, que foram analisados por meio da Anélise Textual

Discursiva (ATD). Ao final, sdo tecidas algumas consideracgdes.

Avaliacdo: um processo de ensino e de aprendizagem

Segundo Luckesi (2018, p. 74), a avaliacdo da aprendizagem permite ao professor tomar
decisbes em relacdo ao acompanhamento do(a) estudante e, se houver a necessidade, reorientar
todo o processo, uma vez que a avaliagdo pode ser compreendida ““[...] como o ato de investigar
a qualidade da aprendizagem do estudante [...]”. Da mesma forma, Buriasco (2000), considera
a avaliacdo como diagndstica, mas quando desviada de sua fungéo torna-se classificatoria.

Deste modo, para que a avaliagdo ndo assuma um carater classificatério faz-se
imprescindivel que o(a) professor(a) tenha uma nocéo clara de avaliagéo e a estabelega em sua
atuacdo docente, pois a tomada de consciéncia impulsiona e desestabiliza uma ideia
fragmentada de avaliagdo que visa apenas o resultado de todo um processo. Assim, para uma
melhor atuacdo didatica em torno da avaliacdo deve-se distinguir: critérios, instrumentos e tipos
de avaliagéo.
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Para Luckesi (2011, p. 412), “o critério define o que queremos como resultado de nossa
atividade e, desse modo, estabelecer a direcdo tanto para o ato de ensinar quanto para o de
avaliar”. Logo, os critérios apresentam a intencionalidade em relacdo aos conteudos, ou seja,
refere-se ao objetivo da acdo pedagdgica.

Quanto aos instrumentos avaliativos, Luckesi (2011, p. 296) assevera que “[...] os
instrumentos necessitam ser elaborados, aplicados e corrigidos segundo especificagdes
decorrentes dessas decisdes prévias a agdo”, assim subsidia todo o processo de ensino e de
aprendizagem. Cabe sinalizar que, quaisquer que sejam os encaminhamentos metodoldgicos
selecionados, o(a) professor(a) devera diversificar os instrumentos avaliativos, haja vista que
um dnico instrumento ndo possibilita a confiabilidade e limita as possibilidades de acompanhar
o0 desenvolvimento do(a) estudante. Segundo Luckesi (2011, p. 294), “os dados necessitam ser
coletados em conformidade com as exigéncias do objeto de estudo [...]".

E valido informar que a avaliagdo pode ser diagnostica, formativa e somativa (HADJI,
1994), cada qual possui fungdes diferentes, mas complementam entre si, sendo fundamentais
ao processo educativo. Tais modalidades de avaliacdo, quando praticadas cada qual na sua
funcdo, auxiliam na analise dos avancos e fragilidades e torna possivel, se necessario, a
reorientacdo do trabalho pedagdgico.

Salienta-se a necessidade do conteudo acerca da avaliacéo ser trabalhado nos cursos de
Formacdo de Docentes, de modo a desmistificar a visdo equivocada que se tem a respeito dela.
Para Hoffmann (2008, p. 12), o(a)s docentes ao avaliarem trazem a tona o “[...] reflexo de sua
historia de vida como aluno e professor”, pois acabam reproduzindo o que vivenciaram em sua
pratica docente.

A avaliagdo como recurso pedagogico auxilia 0s processos de ensino e de aprendizagem,
por isso, o(a)s estudantes do curso de Formacao de Docentes devem aprender como ocorrem
tais processos, conhecendo os critérios e instrumentos avaliativos, bem como os tipos de
avaliacdo. Assim, terdo embasamento tedrico e pratico mais consistente para que possam atuar
nos ambientes escolares, certos de que estdo a praticar uma avaliagdo com vistas a uma
aprendizagem efetiva de seus alunos. Conforme esclarece Sacristan (1999), um bom
profissional deve fazer uso de seus conhecimentos pois ele ndo é um técnico que improvisa sua
acao didatica. Em complemento, Vasquez (1977, p. 239) defende que “ndo basta desenvolver
uma atividade teorica, € preciso atuar praticamente”.

Para Luckesi (2011, p. 31), “[...] 0 que € aprendido € vida, € pratica; e quanto mais se

pratica, mais se aprende”. Logo, o(a)s estudantes, por meio de embasamento tedrico e situagdes
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avaliativas diversificadas, terdo a oportunidade de praticar e aprender avaliar a aprendizagem

de seus educandos, bem como o préprio ensino.

Encaminhamentos Metodoldgicos

Com a finalidade de analisar a percepcéo de estudantes da disciplina de Organizacéo do
Trabalho Pedagogico, do 2° ano, de um Curso de Formacao de Docentes, no que tange ao
conteido de “Avalia¢do”, foi realizada uma atividade de leitura, analise, discussdo e
preenchimento de questionarios, coletados no més de setembro de 2018. Vale sinalizar que
todo(a)s o(a)s vinte e dois (22) participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Além disso, foi realizada uma analise no Projeto Politico Pedaddgico de um Colégio
Estadual do Norte do Parand — Ensino Normal, bem como no Plano de Trabalho Docente da
disciplina de Organizagdo do Trabalho Docente (OTP), da turma I6cus de pesquisa.

Quanto ao perfil dos envolvidos, sdo 21 participantes do género feminino e 01 do género
masculino, com faixa etéria entre 16 a 17 anos. O instrumento de coleta de dados inicial foi um
questionario, composto por 04 questdes dissertativas, a saber: “O que ¢é avaliagdo? Explique”;
“Quais sdo os tipos de avaliagdo? Comente.”; “Quais sdo os instrumentos avaliativos?”’; e
“Informe suas impressdes sobre a avaliagdo: Positivas ¢ Negativas™.

Apbs o trabalho com o conteldo de Avaliacdo, realizado pela professora da referida
turma, utilizou-se um segundo questionario, sendo este composto pela seguinte pergunta: “Qual
a importancia da avaliagdo? Comente.” Com isso, buscou-se captar se o(a)s estudantes
consideram relevante tal contetdo para a sua formagdo bem como para sua atuagdo docente.

Ressalta-se que todos os resultados coletados com os questionarios foram analisados
sob a oOtica da Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES, 2003), que € um processo
integrado de anélise e de sintese de cunho qualitativo, para descrever e interpretar os fenémenos
e os discursos produzidos (MORAES, GALIAZZI, 2007). A ATD é composta pela
unitarizacdo, a categorizacdo e a captacdo do novo emergente (MORAES, 2003). Cabe ao
pesquisador reconstruir os discursos existentes, na medida que intervém na realidade, em um
processo de interlocucdo empirica ou tedrica (MORAES, 2003). Quanto as categorias, estas
podem ser a priori ou posteriori. A primeira estd atrelada ao método dedutivo, pois sé@o
estabelecidas previamente ao estudo do fenébmeno (SOUSA; GALIAZZI, 2017). E a segunda
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do método indutivo ou intuitivo, uma vez que sdo elaboradas a partir do corpus (MORAES;
GALIAZZI, 2007).

Nesta investigacdo, a categoria de andlise foi definida a partir do referencial teorico
desta pesquisa, assim como sua subcategoria e unidades de analise. Os instrumentos de coleta
de dados foram elencados, de modo a captar as percepcdes do(a)s participantes no que tange a
Avaliacdo, bem como o0s seus tipos e seus instrumentos, tendo em vista a sua formacéo e atuacao
docente. A leitura do corpus contou com a seguinte codificacdo: CE é cddigo para colégio
estadual e D para docente. Além disso, C é o codigo para categoria, SC para subcategoria e U
para unidade. Utilizou-se também, E para estudante participante, seguido pelo nimero
correspondente, Q é o codigo para a questdo seguido, pelo respectivo nimero e/ou letra. JA QF

é 0 cddigo para questdo final. Segue a categoria e suas respectivas unidades:

Figura 1 — Categoria e Unidades de Andlise a estabelecidas a priori para analise dos dados

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES
C1 - AVALIAGAO F —{ U1-CONCETO |
| uz2 - TIPOS

‘1 U3 -
INSTRUMENTOS

" m]

~ sc1- |__ DAAVALIACAO |
| PERCEPGOES % S
| us-POSITVAS |

{ U6- NEGATIVAS |

Fonte: As autoras.

Resultados e Discussao

O Projeto Politico Pedagogico do colégio estadual (CE) assume a ideia de que o ato de
“[...] avaliar deve estar a servigo do ensinar e do aprender” (PARANA, 2017, p. 53). Para tanto,
esse recurso deve “[...] diagnosticar as dificuldades que ocorrem no processo ensino-
aprendizagem, tanto referente aos alunos quanto ao professor, ao curriculo e a escola,
entendendo-se a avaliagdo como um meio e ndo como um fim” (PARANA, 2017, p. 53-54).

Na Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), consta que na 22 série da disciplina de
Organizacdo do Trabalho Pedagogico (OTP), os contetdos béasicos sao: “[...] 2.1 Concepgao de
avaliacdo segundo as tendéncias pedagogicas 2.2 Aspectos legais da Avaliacdo 2.3 Avaliacao

da aprendizagem [..] 2.4 Avaliacdo Institucional 2.5 Avaliacbes externas do Sistema
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Educacional [...]” (PARANA, 2017, p. 196). Tais contelidos estdo previstos nas Orientacdes
Curriculares para o curso de formagcéo de docentes (PARANA, 2014).

O Plano de Trabalho Docente (PTD) da docente (D1) da disciplina mencionada na turma
I6cus de pesquisa também foi analisado. Dentre os objetivos elencados pela D1, destacam-se:
0 reconhecimento da nocéao de avaliagdo segundo as tendéncias pedagdgicas; o conhecimento
dos aspectos legais referentes ao processo avaliativo; e, a compreensdo do conceito de avaliacdo
diagnostica, por meio de diferentes instrumentos e critérios.

A seguir sera apresentada a categoria, a subcategoria e as unidades de analise

correspondentes, com excertos das respostas mais expressivas.

Quadro 1 — Categoria Avaliacdo e suas respectivas unidades de analise

CATEGORIA UNIDADE EXCERTOS

“E um procedimento para medir o conhecimento do aluno”

Ul - CONCEITO (E1, Q1).
“Para avaliar o que aprendemos, um diagnostico” (E9, Q1).

“Autoavaliacdo, diagnostica [...]” (E3, Q2).

C1-— U2 - TIPOS “Somativa, diagndstica“ (E17, Q2).
AVALIACAO “Semindrios, relatérios, redagdo, provas teoricas e praticas,
U3 — INSTRUMENTOS gebates, exposic¢des de trgbalhos” (E_7, Q3)_. o

Provas, trabalhos, jogos, brincadeiras, seminarios,
apresentacfes, exames, testes, avaliacdes” (E9, Q3).
“Aprendemos o que é avaliacdo, para avaliar o aluno e saber
ser ele realmente aprendeu e como podemos ajudar nas
dificuldades modificando como avaliar” (E9, QF).

usa - IMPOBTANCIA
DA AVALIACAO

Fonte: Organizado pelas autoras.

Quadro 2— Subcategoria Percepcdes sobre a avaliacdo e suas respectivas unidade de andlise

CATEGORIA | SUBCATEGORIA UNIDADE EXCERTOS

“Avaliacdes que o professor busca métodos de
acordo com a capacidade dos alunos; quando a
Us - preocupagéo néo € s nota, mas o conhecimento”
POSITIVAS (E22, Q4a).

“Testar o conhecimento. Rever o que errou”(E21,

Cl- B SC1 - y Q4a)
AVALIACAO | PERCEPCOES :

“Desespero, nota baixa, medo, muito contetdo,
provas quilométricas, nervosismo” (E11, Q4b).
“Nem sempre aprendemos, as vezes decoramos 0
conteldo, as avaliacdes sdo sempre as [SIC]
mesmas (estruturas), etc.” (E8, Q4b).

U6 -
NEGATIVAS

Fonte: Organizado pelas autoras.

Diante da categorizacdo apresentada nos Quadros 1 e 2, em rela¢do a U1 — Conceito,
aponta-se a necessidade de distinguir a conduta de examinar e de avaliar na escola. Segundo

Luckesi (2005, p. 29), “o ato de examinar se caracteriza [...] pela classificagéo e seletividade do
1868
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educando, enquanto que o ato de avaliar se caracteriza pelo seu diagndstico e pela incluséo”.
Isto posto, constatou-se que a maioria do(a)s participantes (= 77,27%) conceituou a avaliagdo
como um processo para medir e testar o conhecimento do(a) estudante. E aproximadamente
13,6% explanou de modo bem vago, como por exemplo, a E2(Q1) relatou que a avaliacdo é
“Uma prova”.

Apenas, aproximadamente 9,09% do(a)s participantes disseram que consiste em
diagnosticar o que o estudante sabe. Nesse sentido, E5(Q1) comenta que a avaliagdo “é a forma
de identificar o potencial dos alunos, ver se aprenderam a matéria estudada”.

Quanto a U2 - Tipos, apds a analise das respostas do(a)s participantes, os citados foram:
avaliacdo diagndstica (14); avaliacdo somativa/classificatoria (7); e avaliagdo
formativa/autoavaliacdo (6). Para a E1(Q2), os tipos de avaliagdo sdo “Diagnostica, somativa,
[SIC] auto avaliacgéo [...]".

Segundo Hadji (1994, p. 64), a Avaliagdo Formativa tem como objetivo “[...] contribuir
para melhorar a aprendizagem em curso, informando o professor sobre as condi¢cdes em que
esta a decorrer essa aprendizagem, e instruindo o aprendente em relacdo ao seu proprio
percurso, 0s seus éxitos e as suas dificuldades”. Isto requer feedback e didlogo entre professor
e estudante. Ressalta-se que esse tipo de avaliacdo pode ocorrer segundo diferentes
procedimentos, como em fases, pelos pares ou autoavaliagéo.

De acordo com Sant’Anna (2014, p. 32) a Avalia¢do Diagndstica tem como finalidade
“[...] determinar a presenca ou auséncia de conhecimentos e habilidades [...]”, de modo a
descobrir pré-requisitos para novas experiéncias de aprendizagem.

E a Avaliagdo Somativa ¢é aquela que “[...] se propGe a fazer um balango (uma soma),
depois de uma ou Vvérias sequéncias ou [...] depois de um ciclo de formacao” (HADJI, 1994, p.
64). Destarte, sua funcdo é classificar o(a)s estudantes ao final da unidade, semestre ou ano
letivo, conforme os niveis de aproveitamento apresentados (SANT’ANNA, 2014).

No que se refere a U3 — Instrumentos, os mais lembrados pelo(a)s participantes foram:

Gréfico 1 — Instrumentos avaliativos

Apresentacdo oral m—
Autoavaliagdo s ?
Desenho mmm 1
Exame/Teste s 3
Jogos e brincadeiras —m——
Nao sei w1
Producéo de texto =e—— 5
PI’OVaS e 17
Relatério mm 1
Resumo w1
Seminario e ]
Teatro mmm ]
Trabalhos S 7 69
Total de participantes
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Fonte: As autoras.

Conforme explica Haydt (1988), os instrumentos avaliativos correspondem a recursos
utilizados para avaliar os processos de ensino e de aprendizagem. Para E10 (Q3) pode-se citar
0s seguintes instrumentos: “Seminario, teatro, apresentacdo oralmente”. Esclarece-se que, por
ser um curso de Formacédo de Docentes, estes instrumentos sdo comuns, devido as docéncias
que precisam realizar.

No que se concerne a U4 — Importancia da Avaliacdo, a maioria do(a)s participantes
(= 68,18%) afirmam o qudo importante € a avalia¢do tanto para o(a) estudante quanto para o(a)

professor(a). Segundo explana E3 (QF), a avalia¢éo

“E um processo importante para que o aluno aplique o contetido estudado
durante as aulas. J& para o professor serve para que tenha conhecimento do
aprendizado dos seus alunos. Para mim é algo muito importante, que se trata
de troca de conhecimento e ndo s6 nota, diferente do meu pensamento antes
de estudar sobre o assunto”.

Consoante a isso, aproximadamente 27,27% do(a)s participantes responderam o que é e
para que serve a avaliacdo, de modo a enfatizar a sua contribuicdo para a formacéo e a atuacdo
docente. Nesse sentido, E9(QF) argumentou: “Aprendemos o que é avaliagdo, para avaliar o
aluno e saber ser ele realmente aprendeu e como podemos ajudar nas dificuldades modificando
como avaliar”.

Em que pese, um(a) participante (= 4,54%) ao responder, confundiu a avaliacdo com o
exame, assim como se referiu a prova como sendo o tipo de avaliagdo e ndo o instrumento, a
saber: “A avaliagao tem como objetivo de quantificar os alunos, e ndo qualifica-l0s. Ao
contrario das provas, buscar observar o conhecimento dos alunos é fundamental para a
avaliagdo, enquanto as provas se preocupam com notas”’. L0go, seu entendimento sobre a
importancia da avaliagdo ficou comprometido em relacéo ao trabalho realizado em sala.

Por outro lado, observou-se mudancas na compreensao do processo avaliativo, apos o
ensino do contetdo pela professora regente. Tal fato pode ser constatado nos dizeres de
E14(QF): “[...] diante das aulas de OTP pude realmente entender o significado de avaliar para
mim, pois ndo é so a nota e sim o conhecimento do contetdo”.

No que tange & Subcategoria 1 (SC1) — Percepcdes, em sua U5 — Positivas, 0(a)s

participantes informaram: Ver o que aprendeu é um incentivo (12); Testar o conhecimento (5);

1870
ISSN: 2526-8899



VERSIDAp,

I CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procopio, PR — Brasil de 08 a 10 de maio de 2019

v

Saber onde que precisa melhorar (3); Mais concentracdo para estudar (2); Formas diversificadas
é melhor (2); Docente preocupado com a aprendizagem (2), e Prova com o(a) colega (1).

Segundo E1(Q4a), dois pontos positivos sdo: “Avaliar o conhecimento. Saber onde
precisa melhorar” (E1, Q4a). Para Hadji (1994) € essencial identificar o nivel de aptidédo do(a)
estudante, bem como verificar suas dificuldades. Assim, é possivel buscar estratégias para
melhorar os processos de ensino e de aprendizagem.

E na U6 - Negativas, ap0s a analise das repostas constatou-se:
Ansiedade/Medo/Pressao psicologica/Tensdo (11); Métodos mecanicos/mesma estrutura (4);
Medo do excesso de contetdo (3); N&o cai o que estudou (3); Ter que estudar/ler/escrever (3);
Desgaste emocional devido a nota (2); Pouco tempo para a resolugéo (2); Provas extensas (3);
Aprova e desaprova (1); Confusdo ao responder (1); Decorar o conteddo (1); Falta de
sono/irritacdo (1); Faltar no dia (1); Teste (1).

Em relagdo as percepcOes negativas E21(Q4b) relata: “Nervosismo, questdes dificeis,
pouco tempo para fazer”. Conforme explicita a E14(Q4b), “[...] as vezes nds nos esforcamos,
mas nao conseguimos aprender e nosso professor ndo se preocupa com o que realmente
aprendemos. Provas muito mecanicas”.

E sabido que a avaliagio pode ser classificada em somativa, diagnéstica e formativa
(BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983; HADJI, 1994; SANT’ANNA, 2001; LUCKESI,
2005). Nesse sentido, a partir da analise dos documentos oficiais, constatou-se que 0s
documentos estdo em consonancia com a concepc¢ao de avaliacao formativa, por meio da qual
o(a) docente podera investigar o conhecimento ou a auséncia deste e a qualidade do ensino, de
modo a intervir sempre que preciso para promover a melhoria de ambos. Para isso, no
planejamento o(a) docente deverd articular e organizar os objetivos, procedimentos e
instrumentos que serdo necessarios para atender aos critérios avaliativos definidos para aquele

ano letivo.

Considerac0es Finais

Nos cursos de Formacdo de Docentes e, mais especificamente, na disciplina de
Organizacdo do Trabalho Pedagogico, o conceito de avaliacdo é abordado em seu aspecto
historico, legal e pedagdgico, assim como sdo apresentados 0s seus tipos e os diferentes
instrumentos que o(a) docente podera utilizar para avaliar a aprendizagem de seus estudantes,

bem como evidenciar como estd o processo de ensino. Logo, os procedimentos avaliativos
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devem propiciar a constatacdo de indicios de uma aprendizagem eficaz, para que o(a)
professor(a) possa refletir e rever a sua acao.

Cabe sinalizar que a partir da analise dos documentos oficiais que norteiam a Educacéo,
bem como com a investigacdo das percepcbes de uma turma de estudantes do Ensino Normal,
no que tange a avaliagdo, percebeu-se que ha resquicios de uma visdo do processo avaliativo
com caréter de exame. Isto pois, a pratica de exames ainda é muito presente no ambito escolar.
Contudo, a maioria do(a)s participantes compreendem a importancia desse contetdo tanto para
sua formacdo quanto para sua atuacdo no ambiente escolar. Sugere-se que 0s cursos de
Formac&o de Docentes propiciem tanto o0 embasamento tedrico quanto o pratico sobre o ato de
avaliar, para que o(a)s futuro(a)s professores e professoras possam atuar de tal modo que a
pratica esteja articulada a teoria e que vejam a avaliagdo como um processo, por meio do qual

a aprendizagem e o ensino estejam articulados e sejam assegurados.
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O USO DE PROVA-ESCRITA-EM-FASES E PROVA-ESCRITA-COM-COLA EM
AULAS DE MATEMATICA!
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Resumo

Entendendo avaliacdo da aprendizagem escolar como pratica de investigacdo e como
oportunidade de aprendizagem, é relevante considerar a pluralidade de instrumentos de
avaliacdo que podem fornecer informacGes mais completas e fidedignas da aprendizagem dos
estudantes. Este artigo apresenta um modelo da Prova-Escrita-em-Fases e um da Prova-Escrita-
com-Cola como instrumentos de avaliacdo da aprendizagem escolar que possibilitam uma
mudanca de olhar para as praticas avaliativas e oportunizam a retomada da aprendizagem pelo
estudante, assim como a possibilidade de se tornar responsavel por seu processo de
aprendizagem. De maneira geral, a Prova-Escrita-em-Fases possibilita a criacdo de um espaco
de comunicacdo escrita entre professor e estudante e o desenvolvimento de um ambiente em
que o erro ndo leva ao castigo. A Prova-Escrita-Com-Cola, por sua vez, é um instrumento que
pode ajudar o aluno a estudar e a aprender no momento de elaboracdo das colas, durante a
realizacdo das provas e até mesmo nas discussdes que ocorrem depois da sua aplicacdo. Ambos
0s modelos constituem instrumentos de aprendizagem, avaliacdo e ensino e, com isso,
possibilidade de efetivacdo da avaliacdo como préatica de investigacdo e como oportunidade de
aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliagdo da Aprendizagem Escolar; Prova-Escrita-em-Fases; Prova-Escrita-
com-Cola; Educacdo Matematica Realistica.

Abstract

Understanding the assessment of school learning as an investigation practice and as an
opportunity for learning, it is relevant to consider the plurality of assessment instruments that
can provide more complete and reliable information about student learning. This article presents
a Prova-Escrita-em-Fases and a Prova-Escrita-com-Cola model as tools for assessment of

1O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
2 Universidade Estadual de Londrina. E-mail:diego_led@hotmail.com
3 Universidade Estadual de Londrina. E-mail:forster003@gmail.com
4 Universidade Estadual de Londrina. E-mail: gabriel.santos22@gmail.com
5 Universidade Estadual de Londrina. E-mail:reginaburiasco@gmail.com
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school learning that allow a change of look at the assessment practices and facilitate the
recovery of student learning, as well as such as the possibility of becoming responsible for their
learning process. In general, the Prova-Escrita-em-Fases allows the creation of a written
communication space between teacher and student and the development of an environment in
which the error does not lead to punishment. The Prova-Escrita-com-Cola is an instrument that
can help the student to study and learn at the time of preparation of the cheat, during the tests
and even in the discussions that occur after their application. Both models are instruments of
learning, assessment and teaching and, with this, the possibility of effective assessment as a
investigation practice and as an opportunity for learning.

Keywords: Assessment of School Learning; Prova-Escrita-em-Fases; Prova-Escrita-com-
Cola; Realistic Mathematics Education.

Introducéo

A avaliacdo escolar realizada para discriminar ou apenas para classificar os estudantes,
como usualmente acontece, ndo tem se mostrado Gtil. Ainda que uma classificacdo fosse
necessaria, ela estaria sendo feita de maneira injusta e sem fins didaticos. Em geral, os
professores avaliam seus alunos com base em poucos instrumentos de avaliagdo, mesmo
sabendo que grande parte deles é insuficiente para lhes oferecer informacgfes necessarias e
fidedignas a respeito dos estudantes. E mais, na maioria dos casos, o Unico instrumento de
avaliacdo utilizado nas escolas é a prova escrita, sempre em um unico modelo, que se resume
em o professor colocar questdes, o aluno responder, o professor corrigir e langar uma nota, o
aluno receber a nota e ponto final. Além de ser esse 0 modelo utilizado na maioria das escolas,
é utilizado apenas como instrumento de avaliacdo do rendimento e ndo para a avaliacdo da
aprendizagem escolar.

O aluno, embora de modo inconsciente, acaba por resistir a esse modelo, que valoriza a
reproducdo e a classificacdo. Por exemplo, o0 ato de colar em provas escritas pode ser entendido
como uma forma que o aluno encontra para enfrenta-lo. Muitas vezes ele aceita praticar
“pequenos delitos” para conseguir uma determinada certificagdo, pois € o que parece
importante. Ao fazer isso, nem sempre se da conta de que essa atitude pode ndo contribuir para
sua aprendizagem, no entanto sabe que, quando é bem-sucedido em tais praticas, livra-se das
classificagOes que costumeiramente sdo vistas em ambientes escolares.

Nessa situacéo, tanto aluno quanto professor séo penalizados. O aluno, por ndo mostrar
ao professor indicios de sua aprendizagem, e o professor, por ndo ter a oportunidade de
acompanhar o processo de aprendizagem de seus alunos, resultando, desse modo, em pouco ou
quase nenhum apoio para a tomada de decisdes educacionais que Ihe compete. A avaliacdo
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escolar, dessa maneira, acaba por ndo servir ao seu propdsito principal, que € promover a
aprendizagem.

O posicionamento que o GEPEMA (Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo
Matematica e Avaliagdo) assume € de uma avaliagdo escolar transparente e informativa, um
meio para que professores e alunos obtenham informac6es fidedignas acerca de seus processos
de ensino e de aprendizagem; uma avaliacdo que oportuniza a aprendizagem e que € uma pratica
de investigagéo.

Adotar essa perspectiva de avaliacdo implica em saber que um Unico instrumento de
avaliacdo nao é suficiente para que tais informacdes sejam obtidas e, portanto, fazem-se
necessarios outros instrumentos de avaliacdo, por exemplo, a Prova-Escrita-em-Fases e a
Prova-Escrita-com-Cola. Tais instrumentos tém seu uso fortemente recomendado pelo
GEPEMA, pois, de certa maneira, atendem aos principios de avaliacdo da Educacédo
Matematica Realistica.

Assim, 0 objetivo deste artigo é apresentar um modelo da Prova-Escrita-em-Fases e um
da Prova-Escrita-com-Cola como instrumentos de avaliacdo da aprendizagem escolar que

possibilitam uma mudanca de olhar para as préaticas avaliativas.
Prova-Escrita-em-Fases

A Prova-Escrita-em-Fases origina-se da prova em duas fases, concebida originalmente
na Holanda e idealizada por De Lange (1987) como uma alternativa a prova escrita tradicional®.
Na prova em duas fases, a primeira fase € resolvida em sala de aula como é usual. Depois de
recolher as provas, o professor analisa as producfes escritas e faz comentarios ou
guestionamentos a respeito delas, individualmente, sem indicar se a resolucdo esta correta ou
ndo. Na segunda fase, com o auxilio das intervenc¢des do professor na prova, o estudante resolve
novamente em casa, no horario que julgar mais conveniente e sem tempo determinado para
finalizar a prova. Nessa fase, ele tem a possibilidade de resolver eventuais tarefas ou itens ndo
resolvidos na primeira fase e reformular as resolu¢cbes que julgar necessarias. Apds o periodo
combinado entre professor e estudantes, a prova é devolvida ao professor, que a corrige e atribui
uma nota, levando em consideragdo nédo apenas o resultado final, mas o desenvolvimento dos

estudantes em ambas as fases e de uma fase para outra.

6 Van den Heuvel-Panhuizen (1996) apresenta outros instrumentos de avaliagdo, como a prova de ensaio, a prova
de levar para a casa, a producao de prova, a prova de raciocinio com informacdes fragmentadas.
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Em trabalhos dos integrantes do GEPEMA a respeito desse assunto até o ano de 2018,
a Prova-Escrita-em-Fases vem sendo utilizada como uma espécie de desdobramento da prova
em duas fases, sem necessariamente uma quantidade fixa de fases a priori, em que as demais
fases, depois da primeira, assemelham-se a segunda fase da prova em duas fases, com a
diferenga de que todas as fases foram realizadas em sala de aula.

Segundo Mendes (2014, p. 48), a Prova-Escrita-em-Fases “configura-se, em principio,
como um instrumento de avaliacao da producao escrita do aluno, de carater individual, realizada
na sala de aula em momentos estabelecidos pelo professor, ndo havendo consulta de materiais
nesses momentos”. O carater individual se dé pelo fato de “que os comentarios sdo especificos
para cada aprendente e isso permite uma aproximagdo maior entre eles [professor e estudantes],
além de exigirem uma acdo, uma intervenc¢ao no processo de ensino e aprendizagem” (PIRES;

BURIASCO, 2017, p. 478).

A Prova-Escrita-em-Fases, no entanto, € um instrumento de avaliacdo dindmico e pode
ser utilizada com diferentes encaminhamentos, como propdem Trevisan e Mendes (2015):

e Resolvida individualmente em sala de aula, com tarefas associadas aos objetivos
de aprendizagem de um periodo de tempo (um bimestre, um semestre, um ano),
as quais os estudantes tém acesso desde a primeira fase. Assim, eles podem
reconhecer/escolher as tarefas a resolver em cada fase.

e Pode-se elaborar mais de uma modelo de prova, no caso de turmas numerosas,
que podem diferir entre si tanto pelo enunciado das tarefas quanto pela ordem
na qual séo apresentadas.

e Os estudantes podem ter acesso a prova nas primeiras aulas por um periodo de
tempo limitado, (20 ou 25 minutos, por exemplo), para que eles observem do
que sera a prova, nao sendo necessario resolvé-la nesse primeiro contato.

e Os estudantes ndo precisam necessariamente ter acesso a todas as questdes da
prova desde a primeira fase, novas questdes podem ser inseridas a cada nova fase.

Independentemente do encaminhamento dado, a utilizacdo do instrumento de avaliacdo
Prova-Escrita-em-Fases atende principios da Educacdo Matematica Realistica (SILVA, 2018),
sendo um recurso de ensino e de aprendizagem em aulas de matematica. Além disso, possibilita

ao professor e aos estudantes determinadas acoes (Figura 1).

7 Pires (2013), Trevisan (2013), Mendes (2014), Prestes (2015), Silva (2018) e Souza (2018).
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Figura 1 — Acbes que podem ser desencadeadas a partir da Prova-Escrita-em-Fases
Professor Estudantes
— Propor um didlogo escrito —— Aprender em momentos de avaliacdo
individualizado com os estudantes. P §30.
Oferecer feedback ao trabalho dos Percorrer seu préprio trajeto de
estudantes. aprendizagem e avaliacéo.
_Olhar as produces dos estudantes —— (Re)Orientar seu modo de estudar.

com o intuito de ver o que eles sabem.
Analisar o desenvolvimento dos Participar de um dialogo escrito que
estudantes ao longo das fases. enriquece seu conhecimento.
Flexibilizar as competéncias Diagnosticar dificuldades em relacéo
requeridas em cada quest&o da prova. ao conteudo abordado na prova.
Repensar e direcionar 0 _ Autoavaliar.
encaminhamento das aulas.
Discutir  no momento  oportuno |___Ser o protagonista de seu proprio
diferentes resolugdes. processo de aprendizagem.
Guiar os estudantes em seu processo Revisitar_ e elaborar conhecimentos
de aprendizagem. matematicos.

Fonte: os autores com base em Mendes (2014)

Assim, ao considerar que “uma avaliacao utilizada na sala de aula deve permitir que os
envolvidos retirem dela informacGes que possam reorientar sua pratica, oportunizem a reflexao
e favorecam a aprendizagem” (PIRES; BURIASCO, 2017, p. 478), o instrumento de avaliagao

Prova-Escrita-em-Fases tem potencial para atender a esses propositos.
Prova-Escrita-com-Cola

Comentarios a respeito do uso de cola® em provas escolares sdo frequentes, ndo apenas
no espago escolar. Talvez o mais usual seja “quem ndo cola ndo sai da escola”. Pode-se dizer
que é rotineira a préatica da cola nas provas escolares. Os professores tém buscado combaté-la,
mas a variedade de maneiras para colar em uma prova aumenta em uma velocidade ainda maior
do que o desenvolvimento de alternativas para o combaté-las.

Os professores possuem diferentes visdes a respeito da cola. Uns veem a cola como um
sério problema a ser combatido, outros entendem que ela é uma estratégia de defesa dos alunos
ao modelo de ensino tradicional, centrado no poder autocratico do professor em um formato de
avaliacdo que privilegia a verificagdo do desempenho do aluno em momentos pontuais do
processo (PAPI et al., 2012).

8 Ato de um estudante copiar respostas num lembrete fraudulento para usar num exame escrito (HOUAISS, 2009).
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Por entender que o enfrentamento a essa pratica deve ser feito de um modo conveniente
com 0s objetivos educacionais e que ndo basta o simples combate, mas que também é preciso
apresentar alternativas que ajudem tanto professores quanto alunos a superé-la, apresenta-se o
instrumento de avaliagdo denominado Prova-Escrita-com-Cola, que busca ressignificar a
pratica da cola em provas escritas, tornando-a aliada de alunos e professores:

é uma prova escrita na qual o aluno tem a sua disposicdo um pedaco de papel,
a cola, em que ele pode anotar as informacdes que julgar pertinentes para
utilizar durante a realizacdo da prova. Para que os alunos facam a cola, é
desejavel que seja estabelecido um padrdo comum a todos. Por exemplo, €
preciso definir as dimensbes do papel, se o texto da cola deve ser manuscrito
ou ndo, se deve ser feito individualmente ou ndo (FORSTER, 2016, p. 27).

Como a meta é que esse instrumento de avaliacdo seja utilizado pelos alunos como um
meio de estudo, limitar o papel que os estudantes devem ter disponivel para a cola pode fazer
com que estudem e recolham as informacdes mais relevantes e significativas.

Poder-se-ia pensar gque esse tipo de prova é o que rotineiramente se chama de prova com
consulta. Isso é verdadeiro em parte, porque se trata de uma prova com consulta de
caracteristicas bastante particulares, pois os alunos é que produzem o seu préprio material de
consulta, com dimens&o delimitada.

O formato de aplicacao da Prova-Escrita-com-Cola nédo precisa seguir o modelo em que
0 professor elabora questdes e os alunos preparam as suas colas em casa e respondem as
questdes da prova individualmente. Eis alguns exemplos.

e Pode-se aplicar a prova em um tempo limitado a respeito de conteudo que 0s
alunos estudaram ao preparar a cola sem que o professor tenha trabalhado em
sala de aula.

e Os alunos podem elaborar provas a partir de suas proprias colas, buscando criar
questdes que possam ser respondidas com base nas informacdes que escolheram
colocar nas colas (ou das colas dos colegas).

e Pode-se solicitar que os estudantes reelaborem suas colas, a partir da prova dada
pelo professor, a fim de que escrevam uma cola que possa resolver corretamente
a prova que os alunos ja conhecem.

e A cola pode ser utilizada em fases da Prova-Escrita-em-Fases, dinamizando o
processo de resolugdo das questdes, podendo (ou n&o) ser refeita ao longo das fases.

De modo geral, entende-se que podem existir diversos encaminhamentos para se

trabalhar com uma Prova-Escrita-com-Cola. Afinal de contas o que se quer é que esse
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instrumento se torne vivo dentro de uma sala de aula, que desperte interesse nos alunos e que
ndo se tenha a visao de uma prova com um modelo pré-concebido, rigido, engessado ou estatico.

Além disso, possibilita ao professor e aos estudantes determinadas agdes (Figura 2).

Figura 2 — Agdes que podem ser desencadeadas a partir da Prova-Escrita-com-Cola

Professor Estudantes

Obter indicios de como os estudantes Tém a oportunidade de aprender antes,

lidam com seus estudos.

Pode tomar decisdes educacionais a
partir das informag6es do instrumento.

durante e depois da aplicacdo da prova.

Tém a oportunidade de estudar por
meio da elaboragéo da cola.

Podem aprender por meio das
discussdes a respeito da prova.

Podem matematizar na elaboracdo da
cola e na resolugdo da prova.

Receber auxilio no processo de
investigacéo.

Pode motivar os alunos, provocando
uma mudanca de olhar para a cola.

Fonte: os autores com base em Forster (2016)

A respeito da correcdo de provas

A correcao de uma Prova-Escrita-em-Fases ou de uma Prova-Escrita-com-Cola pode ser
realizada de varios modos. Em relacdo a Prova-Escrita-em-Fases, € ideal que o professor corrija
todas as fases e que, em sua correcdo, considere o desenvolvimento das resolugdes ao longo do
tempo e ndo somente o produto final das resolucBes dos estudantes na ultima fase. Em relacao
a Prova-Escrita-com-Cola, a recomendacéo € que se estabeleca algum acordo com alunos para
que o uso da cola seja valorizado na resolucéo da prova®.

Uma possivel correcdo poderia ser mediante o uso de codigos, como evidenciado no
Quadro 1.

Quadro 1 — Um critério de correcdo para Prova-Escrita-em-Fases e Prova-Escrita-com-Cola

Cadigo Prova-Escrita-em-Fases Prova-Escrita-com-Cola
x Questdo respondida corretamente com
2 Resolucéo correta <
indicio da resposta presente na cola
x . ao r ndi rretamen m
1 Resolucdo parcialmente correta _ngsf[ao espondida _ corretamente  se
indicio da resposta presente na cola
0 Resolucdo incorreta Questdo respondida incorretamente
9 Sem resolugdo Questdo em branco

Fonte: os autores

Outras maneiras de codificacdo das respostas podem também ser definidas,

preferencialmente com a anuéncia dos alunos. O importante é que o professor fomente as

® Uma sugestdo ¢ que o professor valorize as questdes que foram resolvidas corretamente com indicios da resolugéo
presentes na cola.
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dindmicas propostas pelos instrumentos de avaliacdo, colaborando para que os alunos sejam
responsaveis por seus processos de aprendizagem.

Em relacdo aos codigos utilizados, ressalta-se a importancia de servirem apenas para
indicar como cada aluno lida com as questdes e ndo para puni-los ou classifica-los. N&o se deve
simplesmente avaliar os alunos por meio daqueles codigos atribuidos ou pelas atitudes que
tiveram durante a realizagdo da prova. E preciso que se considere todo o processo, desde a
apresentacdo da proposta de realizagdo da prova até o ultimo debate que foi feito a respeito dos

instrumentos.
Consideracoes

Ao utilizar o instrumento de avaliacdo Prova-Escrita-em-Fases, cria-se um espacgo de
comunicacgdo escrita entre professor e estudante, que vai ao encontro do principal propésito da
avaliacdo escolar que € promover a aprendizagem (VAN DEN HEUVEL-PANHUIZEN, 1996;
DE LANGE, 1999). Por meio desse instrumento, pode-se “vislumbrar um caminho no qual é
possivel considerar o conhecimento e a individualidade daquele que aprende” (PIRES;
BURIASCO, 2017, p. 493), respeitando os diferentes niveis cognitivos dos estudantes. Para
iss0, porém, é necesséria a efetiva participacdo dos estudantes no decorrer do processo, porque
“orientar o aluno por meio de sua producdo escrita ndo implica que o nao produzir, a pouca
dedicagdo do aluno, ou a sua ndo evolugado serdo suficientes para certificar uma aprovagao”
(MENDES, 2014, p. 185).

As potencialidades da Prova-Escrita-em-Fases vdo ao encontro do que se pode
considerar a esséncia de uma avaliacdo formativa, “porque nesse formato o professor analisa o
trabalho do estudante a cada momento, enquanto ele ocorre, para fazer as intervencdes
oportunas” (PIRES, 2013, p. 98). De acordo com Souza (2018), esse instrumento oferece ao
professor “retratos” que juntos podem sugerir um “filme” do processo, o que favorece o carater
de continuidade da avaliacdo.

Esse instrumento também pode ser Util para o profissional que trabalha ou pretende
trabalhar com a avaliagdo da aprendizagem escolar como prética de investigacdo, uma vez que
o0 professor se coloca no lugar do estudante ao analisar suas produgfes escritas para propor 0s
comentarios ou questionamentos da fase seguinte (PRESTES, 2015). Isso permite ao aluno

“errar sem ser castigado e permite ao professor ter (alguma) nogdo se o que ele esta ‘falando’
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faz algum sentido para o aluno. Ela permite ao estudante também aprender com o que
usualmente é considerado um erro” (SOUZA, 2018, p. 123).

Em relacdo ao uso da Prova-Escrita-com-Cola na perspectiva da avaliagdo como
oportunidade de aprendizagem, pode-se dizer que o fato de o aluno escolher as informagoes
que irdo compor a sua cola é uma das principais oportunidade de aprendizagem, visto que o
momento de estudo e recolha de tais informacdes configura-se como uma “ocasido conveniente
ao ato de aprender” (PEDROCHI JUNIOR, 2012, p. 41).

Entende-se a Prova-Escrita-com-Cola como um instrumento de avaliagdo que pode ser
utilizado pelo professor e que, a depender da sua intencédo e de seu modo de uso, pode ajudar
nos processos de aprendizagem dos alunos.

Conforme destacado por Van den Heuvel-Panhuizen (1996), a avaliacdo deve ser
principalmente em prol da aprendizagem dos alunos e também dos professores. Assim, a
utilizacdo da Prova-Escrita-com-Cola é um dos instrumentos que oportuniza aprendizagem aos
alunos desde 0 momento de elaboracao das colas, durante a realizacdo das provas e até mesmo
nas discussdes que ocorrem depois da sua aplicacéo.

Logo, considera-se que tanto a Prova-Escrita-com-Cola quanto a Prova-Escrita-em-
Fases sdo ferramentas a disposicdo dos professores para coletar informacdes a fim de, em posse
delas, tomar as atitudes que se fizerem necessarias para a aprendizagem dos alunos, pois mais
importante que o instrumento de avaliacdo é o que fazemos com as informac6es recolhidas por
meio dele (TREVISAN; MENDES, 2015).
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PRATICAS AVALIATIVAS DOS DOCENTES A PARTIR DE UMA ABORDAGEM
SISTEMICA

Marcia Lopes Leal Dantas*

Resumo

O presente estudo teve como objetivo verificar se a acdo que os professores que trabalham em
escolas publicas do Municipio do Rio de Janeiro estdo de acordo com os pressupostos do
pensamento sistémico, se 0s mesmos possuem conhecimento sobre o assunto e se o tal
conhecimento influencia no processo das avaliagfes. Fundamentou-se a pesquisa com autores
que tratam o novo paradigma da ciéncia, o sistémico, utilizando-se o referencial tedrico nas
perspectivas de Bertalanffy, Capra, Morin, Kuhn, Perrenound, Vasconcellos, Santos, Maturana
e Varela. Para obtencdo dos dados, realizou-se uma pesquisa de campo com abordagem
qualitativa, utilizando como instrumento, uma entrevista semiestruturada aos docentes do
sétimo ano de quatro escolas selecionadas. A amostragem foi definida com trinta e dois
professores, sendo oito de cada escola. Estas institui¢cdes localizam-se nas regides: Norte, Sul,
Leste e Oeste da cidade. A analise de dados foi de analise conteldo e baseou-se no pressuposto
tedrico de Laurence Bardin. Como resultados, mostrou-se que os docentes desconhecem 0s
pressupostos do pensamento sistémico e, por conseguinte, as praticas avaliativas sdo de
natureza somativa, priorizando apenas o resultado, e realizada por meio de testes, provas,
trabalhos e tarefas, cujo proposito é o de verificacdo da capacidade de memorizacdo e
reproducdo do contetdo.

Palavras-chave: Avaliagdo; Pensamento Sistémico; Educagéo.

Abstract

The present study had as objective to verify if the action that the teachers that work in public
schools of the City of Rio de Janeiro are in agreement with the presuppositions of the systemic
thought, if they have knowledge on the subject and if that knowledge influences in the process
of the evaluations. The research was based on authors who treat the new paradigm of science,
the systemic one, using the theoretical reference in the perspectives of Bertalanffy, Capra,
Morin, Kuhn, Perrenound, Vasconcellos, Santos, Maturana and Varela. To obtain the data, a
field research with a qualitative approach was carried out, using as a tool, a semi structured
interview to the teachers of the seventh school year of the four selected schools. Sampling was
defined with thirty-two teachers, of whom eight were from each school. These institutions are
located in the North, South, East and West regions of the city. Data analysis was content
analysis and was based on the theoretical assumption of Laurence Bardin. As results, it was
shown that teachers do not know the assumptions of systemic thinking, and therefore, the
evaluation practices are of a summative nature, prioritizing only the result, and carried out
through tests, exams, works and tasks, whose purpose is to verify the ability to store and
reproduce content.

Keywords: Evaluation; Systemic Thinking; Education.
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No século XXI tem realizado uma regressao a visdo organica e ecolégica da vida, em
que o ser humano nao pode mais ser entendido pela avaliacdo de suas partes, mas sim pela
singularidade e pela interdependéncia de tudo que o compBem, até mesmo pelo ambiente onde
faz parte. O individuo segue o percurso e constrdi-se através de transformacdes de paradigmas.
Segundo Kuhn (2001), é essa mudanca de paradigmas, que tem ocorrido por meio das
revolugdes cientificas, que possibilita uma ciéncia amadurecida.

Diante das dificuldades fundamentais desta era, é possivel notar que elas ndo devem ser
absorvidas isoladamente. S&o problemas sistémicos, e isso mostra que sdo interdependentes.
Conforme Capra (1996), as partes ndo sdo especificidades intrinsecas, sendo compreendidas
através da analise do todo, uma vez que tudo esta interligado por redes.

Nesta conjuntura, torna-se necessario a busca de uma reforma de pensamento que
alcance em todas as areas do individuo, e claramente, isso envolve a area da educacéo.

Conforme Morin (2005), faz-se imprescindivel que se ocorra uma reforma no ensino. O
autor afirma que ha um desarranjo cada vez mais longo, intenso e critico entre os saberes que
séo apresentados de forma fragmentada, divididos em disciplinas.

Desta forma, os processos educacionais e 0s sujeitos envolvidos carecem acompanhar e
entender a necessidade de mudancas. Em virtude da abrangéncia deste tema - educacgdo
sistémica -, o recorte deste estudo estabeleceu a agdo dos docentes nas préaticas avaliativas.

Diante do exposto acima, a pesquisadora definiu-se como objetivo verificar se a a¢éo
que os professores que trabalham em escolas publicas do Municipio do Rio de Janeiro estdo de
acordo com 0s pressupostos do pensamento sistémico, se 0s mesmos possuem conhecimento
sobre o assunto e se tal conhecimento influencia no processo das avaliacdes.

A justificativa do tema se faz pela importancia da abordagem de tépicos como avaliacédo
e os efeitos decorrentes de todo o processo educacional. E ciente que a aprovacao e a retenco
dos discentes sdo decididas pelos docentes. Esta a¢do repercute ndo somente na vida dos alunos,
mas também, de toda uma rede que eles estdo conectados.

Posteriormente, devido a relevancia do tema, identificaram-se alguns teoricos que
abordavam numa perspectiva sistémica as praticas avaliativas exercidas pelos docentes, a
exemplo, cita-se, Perrenound (1999) que apresenta a avaliagdo como o centro de todo o
processo educacional.

Notadamente, constata-se a necessidade de novas pesquisas que relacionem o novo
paradigma da ciéncia e as praticas avaliativas desenvolvidas pelos docentes, buscando assim,

respostas que contribuem para mudangas no processo de avaliagéo.
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Paradigma Tradicional

Os pensadores da idade moderna apresentam o paradigma da simplicidade — também
conhecido tradicional - como a interpretacdo e analise fragmentada do ser humano e do meio
que o envolve. Isso inclui aspectos fisicos, bioldgicos, geograficos e sociais, inserindo o
homem, a natureza, e o proprio sistema planetario.

Vasconcellos (2006) afirma que o paradigma tradicional se diferencia em trés
dimensGes: simplicidade, estabilidade e objetividade. De acordo com a autora, 0 pressuposto
da simplicidade separa 0 mundo complexo em partes. Tal dimensao retira o0 objeto de estudo
dos contextos que o envolvem, trazendo prejuizos no entendimento das relagdes ocorridas entre
0 objeto e o todo.

No que tange a especializa¢do do ambito do conhecimento, observa-se que o trabalho é
realizado de acordo com a absor¢do sistematica conquistada e é executada de forma isolada.
N&o é apresentado espaco perante tais especialistas para compartilhamento e associagdo com
outros profissionais, 0 que permitiria a ocorréncia da transdisciplinaridade.

De acordo com Morin (2005), a especializacdo retira um objeto de um campo dado,
abandona suas conexdes com seu meio, colocando em um aspecto conceitual abstrato que € o
da disciplina compartimentada, rompendo assim com a sistematicidade -a associa¢do de uma

parte com o todo — e a multidimensionalidade dos fendmenos.

Paradigma Sistémico

Primeiramente, busca-se a compreensao do que vem a ser a palavra sistema. Isto se torna
compreensivel devido a necessidade de entender a diferenca entre um aglomerado de itens e a
definicdo que envolve as caracteristicas sistémicas. Segundo Vasconcellos (2006), uma das
caracteristicas determinantes de um sistema € possuir um carater de totalidade ou globalidade.

O pensamento sistémico surge no século XX, ap6s as propostas apresentadas por
Ludwing Von Bertalanffy. O bidlogo apresenta como ideal o abandono da pratica do
reducionismo e do fragmentar na busca de encontrar uma maneira unificada de fazer ciéncia.

Maturana e Varela (1997), por sua vez, afirmam que uma visdo sistémica do mundo nao
fica limitada as acOes de valor cientifico, porém, envolve varios aspectos, incluindo o ambito

social, havendo um contexto mais abrangente da vida do sujeito.
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Vasconcellos (2006) apresenta 0 pensamento sistémico como um novo paradigma da
ciéncia, porque, segundo a autora, 0 pensar sistémico consiste no pensamento complexo,

instavel e intersubjetivo.

Avaliacdo no contexto do paradigma tradicional e sistémico

De acordo com Behrens (2005, p. 46), a avaliacdo, na prética educacional tradicional
“[...Jcontempla questdes que envolvem a reproducdo dos contetidos propostos, enfatizando e
valorizando a memorizagao, a repeticdo e a exatidao, buscam respostas prontas|...].” A dire¢ao
proposta pela autora mostra que a funcgéo é classificar, referenciando modelos aceitaveis, com
fundamento nos padrdes historicamente consagrados.

J& no pensamento sistémico aplicado a educacdo, e isto inclui as préaticas avaliativas
desenvolvidas pelos docentes, necessita que ocorra 0 abandono de uma visdo fragmentada e
busque uma visdo de totalidade, substituindo o compartimentado para o integrado, do
desarticulado para o articulado, da descontinuidade para a continuidade.

Para que proceda a transicdo do tradicional ao sistémico, torna-se necessario,
inicialmente, que ocorra investimento da Secretaria Municipal de Educacdo na formacéo
continuada aos docentes sobre a abordagem do novo paradigma da ciéncia, o sistémico.
Posteriormente, que a propria SME, ofereca um suporte estrutural na execucdo de praticas
metodolégicas visando a contextualizacdo, integracdo das disciplinas e envolvimento de todos

0s sujeitos participantes no processo ensino-aprendizagem.

Encaminhamentos Metodoldgicos

Do que trata sobre a natureza, realizou-se a pesquisa de campo com abordagem
qualitativa. O universo deste estudo abrangeu a Cidade do Rio de Janeiro. 1sso porque, buscou-
se realizar a pesquisa em uma escola de cada regido ou zona que se divide a cidade. Dentro
dessas escolas, o grupo investigado foram os docentes desses estabelecimentos de ensino.

Em relacdo ao tamanho da amostra, definiu-se o grupo pesquisado em 32 docentes que
lecionavam no sétimo ano. Determinou-se desta forma, pois cada ano do Ensino Fundamental
Il apresenta 8 disciplinas escolares.

No que tange a escolha das quatro escolas dentro das regides que dividem a Cidade do

Rio de Janeiro, seguiu-se o pressuposto de buscar diferentes caracteristicas sociais e
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econbmicas do publico trabalhado pelos docentes. Elas se encontram em quatro areas
geograficas da cidade: Norte, Sul, Central e Oeste.

Na recolha de dados, utilizou-se a entrevista semiestruturada, e antes da aplicacéo aos
docentes, a presente pesquisa teve autorizagido do Comité de Etica.?

Ap0s a coleta de dados, empregou-se a analise de contetdo, conforme Bardin (2011)
como técnica de analise dos dados. Conforme a autora, a analise de contetdo, caracteriza-se
como um conjunto de técnicas de andlise das comunicacfes que utiliza diretrizes sistematicas
e objetivas de descricdo do contetdo das mensagens.

As etapas da técnica apresentada por Bardin (2011) sdo estabelecidas em trés fases: 1)
pré-analise - fase de organizacao e sistematizar as ideias iniciais, 2) exploracdo do material-
operacdes de codificacdo e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo.

Na primeira fase, estruturam-se as ideias iniciais apresentadas pelo quadro referencial
tedrico e constituem indicadores para a interpretacdo das informacdes obtidas. Transcrevem-se
as entrevistas realizadas e faz-se uma leitura geral do material colhido para analise.

Na segunda fase, recorta-se o texto obtido em unidades de registro, que so os paragrafos
de cada entrevista. Apos isso, identificam-se as palavras-chave e realiza-se 0 resumo para
execucdo das categorias. Das categorias iniciais formam-se as secundarias, e depois as finais.

Na terceira fase, tratam-se os resultados, as inferéncias e as interpretacdes de todo

contetido exposto ou encoberto que encontrar no material apurado.
Resultados

Os resultados foram obtidos seguindo o pressuposto tedrico de Bardin (2011). Com isso,
iniciou-se com a formacdo das categorias iniciais, que sdo as primeiras impressdes acerca do

material colhido. Veja grelha 1:

Grelha 1- Formacao das categorias iniciais
PERGUNTAS DAS ENTREVISTAS _ SINTESE® CATEGORIAS INICIAS

De que forma vocé seleciona o contetido Todo contetido apresentado no 12 - A selecdo de importancia do
para avaliar os discentes no periodo bimestre que tenha um valor contelido para avaliag&o.
bimestral? significativo e importante é

cobrado pelos docentes,
seguindo a SME.

Antes de finalizar os resultados das Mostrou-se como uma agao 22 - A contextualizagdo dos discentes
avaliaces, ocorre a possibilidade de complexa e dificil de ser em seus diversos aspectos.

2 Concedida pelo registro do nimero do CAAE 62551516.2.0000.5284

3 Vale mencionar que a sintese foi elaborada a partir da associag#o e interpretacdo das palavras-chave retiradas
das respostas das entrevistas dos docentes, seguindo a abordagem teérica de Bardin (2011).
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contextualizar cada aluno no que tange a desenvolvida pelos docentes,
aspectos culturais, sociais e fisicos? antes de finalizar as avaliaces.
Ao avaliar seu aluno, vocé utiliza algum O método tradicional é utilizado | 3% - A imprevisibilidade e/ou
método especifico do processo avaliativo pelos docentes e ndo ha a instabilidade de cada avaliacéo.

que ja existe, ou pressupde a possibilidade pressuposicao da possibilidade
da imprevisibilidade e/ou instabilidade de da imprevisibilidade e/ou

cada avaliacdo? Explique. instabilidade de cada avaliacéo.

Voce acredita que suas condigdes fisicas Influenciam na aprendizagem, 42 - A influéncia no processo ensino-
e/ou emocionais vividas no periodo do pois, ndo ha como separar 0 aprendizagem devido as condigdes
ensino influenciam na aprendizagem dos fisico das emocoes. fisicas e/ou emocionais dos docentes.
discentes? Justifique:

Caso seja afirmativa sua resposta a Possibilidade de reforco de 52 - O procedimento pedagogico
pergunta anterior, vocé pode acrescentar se | contetdos e ndo a mudanga nas | aplicado nas avaliagdes ap6s algum
ha alguma mudanga nas suas avaliacdes avaliac0es. problema fisico ou emocional vividos
devido a essa ciéncia? pelos docentes durante a aula.

Fonte: Elaboragdo propria, 2019
Apo0s a elaboracéo das categorias iniciais, houve a aglutinacdo e a formacéo de duas
categorias intermediarias. A primeira categoria intermediaria formou-se pela primeira e

terceira. Veja grelha 2:

Grelha 2 - Primeira categoria intermediaria

A selecdo de importancia do contetdo Mostra de que forma os docentes selecionam o contetido no periodo

para avaliagdo. bimestral. Fundado no principio da simplicidade segundo Morin (2005) e da
descontextualizacdo de acordo com Vasconcellos (2006).

A imprevisibilidade e/ou instabilidade de | Descreve se os docentes pressupdem a possibilidade da imprevisibilidade
cada avaliacéo. e/ou instabilidade de cada avaliacdo. Fundamentado pelo pressuposto da
instabilidade conforme Vasconcellos (2006).

| 12 categoria intermediéria - Procedimentos metodoldgicos dos docentes nos aspectos cognitivos.

Fonte: Elaboracéo prépria, 2019.

Diante da analise a respeito dos procedimentos metodoldgicos estabelecidos, verificou-
se que os docentes recebem as diretrizes do contetdo que precisam se desenvolvido no periodo
anual. Com isso, eles demonstraram que ficam limitados a selecionar elementos sistematicos

que ndo sejam direcionados pelo programa da Secretaria Municipal de Educacéo.

E3: “O contetdo é sempre direcionado pela SME, a gente faz o contetudo deles...”
E:11: “A gente tem a apostila, o livro didatico, trabalhar a produgéo textual com os alunos para a prova que a SME envia,
além de realizar projetos que desenvolvam a leitura...”

Ainda nesse contexto, mostrou-se que os docentes ndo pressupdem a possibilidade da
imprevisibilidade e/ou instabilidade que cada avaliacdo pode desenvolver. Os entrevistados

afirmaram que:

ES5: “Normalmente, eu trabalho com provas testes e utiliza o método tradicional.”

E7: “Utilizo 0 método tradicional na realizagdo de provas do contelido que eu passei durante aquele bimestre e dou
pontuagdo para cada trabalho executado na sala e aqueles que eles trazem de casa né.”

Diante da obtengdo dos resultados obtidos na formacdo da primeira categoria
intermediaria, pode-se inferir que os docentes, nas suas praticas pedagogicas, seguem 0
paradigma simplificador, sendo direcionados por uma praxis que ndo visualiza 0 processo

educacional como um todo. Isto ocorre, porque apesar da rede municipal do Rio de Janeiro
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utilizar o conceito global, os docentes continuam trabalhando de forma tradicional, tanto pelo
desconhecimento do pensamento sistémico, quanto da ndo existéncia de diretrizes da Secretaria
Municipal de Educacéo na execugdo de praticas avaliativas formativas.

Consequentemente, o olhar dos resultados das avaliagdes obtidas pelos mesmos, reduz
a resultados estanques e pontuais. Segundo Morin (2005), a simplicidade s6 v& o uno ou o
maultiplo, ndo permitindo que entenda que 0 uno pode ser no mesmo momento mdaltiplo.

No que tange a segunda categoria intermediaria, procedeu-se pela unido da segunda,
quarta e quinta categorias iniciais. De acordo com a grelha 3:

Grelha 3-Segunda categoria intermedidria

CATEGORIA INICIAL CONCEITO NORTEADOR

A contextualizacdo dos discentes em Referencia se ha contextualizagdo dos discentes pelos docentes no que tange

seus diversos aspectos. aos aspectos culturais, sociais e fisicos. Fundado no pressuposto da
complexidade de acordo com Morin (2005).

A influéncia no processo ensino- Indica sobre a perspectiva dos docentes se condicdes fisicas e/ou emocionais

aprendizagem devido as condi¢des vividas no periodo do ensino influenciam na aprendizagem dos discentes.

fisicas e/ou emocionais dos docentes. Fundado no principio do pensamento complexo conforme Morin(2005) e o
pressuposto da instabilidade conforme Vasconcellos(2006).

O procedimento pedagogico aplicado Relata se ocorre mudanga de procedimentos dos processos avaliativos pelos

nas avaliagBes apds algum problema docentes devido as condicoes fisicas e/ou emocionais vividas no periodo do

fisico ou emocional vividos pelos ensino. Fundado no principio do pensamento complexo conforme Morin

docentes durante a aula. (2005) e o pressuposto da instabilidade conforme Vasconcellos (2006).

22 categoria intermediaria - Abordagens fisicas, emocionais e sociais dos docentes na formacao dos processos
avaliativos.

Fonte: Elaboragdo prépria, 2018.

Na anélise acerca das abordagens fisicas, emocionais e sociais dos docentes na formacéo
dos processos avaliativos, percebeu-se que, ao finalizar os resultados das avaliacdes, ndo ocorre
a possibilidade de contextualizar os alunos no gque tange aos aspectos culturais, sociais e fisicos.

Isso pode ser visto pelas respostas dos entrevistados:

E2: “E muito complicado né, ...”
E7: “Realmente isso ndo é viavel pela quantidade de alunos que nos temos nas salas de aula.”

Dentro da abrangéncia da mesma categoria, observou-se que 0s docentes demonstraram
que acreditam que suas condicBes fisicas e/ou emocionais vividas no periodo do ensino

influenciam na aprendizagem dos discentes. Verifique as respostas dos professores:

El: “Sim eu acredito que sim ...”
E10: “Acho que sim... Acho que sim, ideal se tiver condi¢des, se for necessario procurar médico e nem ir trabalhar...”

No que tange ao proximo conceito norteador desta categoria, constatou-se que 0S
professores ndo estabeleceram mudanca de procedimentos dos processos avaliativos, apesar de
demonstrarem terem ciéncia que suas condicOes fisicas e/ou emocionais vividas no periodo do

ensino, influenciam na aprendizagem dos discentes. Mostram-se pelas seguintes falas:

[ E1: “Se eu ndo estava muito bem... Eu procuro repetir o contelido, ndo a avaliagao. |
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E3: “Eu ndo altero a avaliacéo, eu repito o conteildo. Quando eu vejo que o negdcio ndo foi bem... Eu volto ao contetido
para melhorar... A gente sente gue naquele dia a matéria nao chegou neles.”

De acordo com a anélise, na segunda categoria intermediaria, pdde-se depreender que
os docentes, ao finalizar suas praticas avaliativas, ndo contextualizam os alunos no que trata
aos aspectos culturais, sociais e fisicos, tendo assim, a visdo de uma parte e ndao do todo do
processo educacional.

Do que aborda sobre a opinido dos docentes em relagdo as condicbes fisicas e/ou
emocionais vividas por eles no periodo do ensino influenciar na aprendizagem dos discentes,
mostrou-se que tais condicdes interferem no aprender dos alunos. Entretanto, verificou-se que
os docentes ndo alterariam suas préaticas avaliativas devido a esta ciéncia. Com isso, é possivel
deduzir que os professores ndo compreendem o que venha a ser o pensamento complexo.

Segundo Morin (2005), o pensamento complexo néo rejeita de nenhuma forma a ordem,
o0 determinismo e a clareza, porém, julga incompletos, ndo podendo programar a descoberta, 0
conhecimento, nem a acdo. Tal pensamento apresenta, ainda de acordo com o autor, uma
realidade modificavel e que o novo pode aparecer e de que ndo se pode evitar.

As categorias iniciais e intermediérias foram elaboradas com o objetivo de respaldar as
interpretacdes e inferir os resultados. Desta forma, elas contribuiram na formacao de uma base
na construcdo da categoria final. Consequentemente, a categoria final representa a sintese do
aparato das significacGes, identificadas no transcorrer da analise dos dados do estudo. Dentro
desta analise, a formacdo final da categoria denominou-se: “A perspectiva e agdes estabelecidas
pelos docentes nos processos avaliativos.”

A categoria final constituiu-se da associacdo e interpretacdo das categorias
intermediarias. Veja grelha 4:

Grelha 4 - Categoria final

CATEGORIA INTERMEDIARIA ‘ CONCEITO NORTEADOR
Procedimentos metodolégicos dos Verifica se acdes metodoldgicas dos docentes estdo de acordo com 0s
docentes nos aspectos cognitivos. pressupostos do pensamento sistémico. Fundado no principio da simplicidade,

estabilidade e objetividade de acordo com Vasconcellos (2006)

Abordagens fisicas, emocionais e sociais | Identifica se os docentes possuem conhecimento sobre 0 pensamento sistémico
dos docentes na formagéo dos processos e se tal conhecimento influencia no processo das avalia¢fes. Fundado no
avaliativos. principio da simplicidade, estabilidade e objetividade de acordo com
Vasconcellos (2006)

Categoria final: A perspectiva e acdes estabelecidas pelos docentes nos processos avaliativos.

Fonte: Elaboracdo propria, 2019

Diante da anélise dos entrevistados, identificaram-se as seguintes acbes metodoldgicas
desenvolvidas pelos docentes: a selecdo de conteldos de forma direcionada; a auséncia da

contextualizagdo dos discentes no que tange aos aspectos culturais, fisicos e sociais; a utilizagdo

1891
ISSN: 2526-8899




AL D,
oV )
<P 4

I CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN PPGEN
Cornélio Procopio, PR — Brasil de 08 a 10 de maio de 2019 S CRADUACD

EM ENSING - UENP

~WERSIDA

e repeticdo de métodos ja utilizados e de forma tradicional; a falta de pressupor a possibilidade
da imprevisibilidade e/ou instabilidade de cada avaliacdo; a consciéncia que condicdes fisicas
e/ou emocionais vividas no periodo do ensino influenciam na aprendizagem dos discentes, no
entanto, mantém os mesmos procedimentos nos processos avaliativos.

Desta forma, tornou-se evidente que os docentes seguem o paradigma tradicional da
ciéncia em suas préaticas avaliativas, no qual se encontram 0s pressupostos apresentados por

Vasconcellos (2006), da simplicidade, estabilidade e objetividade.

Consideracoes finais

De acordo com os resultados, mostrou-se que os docentes, desconhecem 0s pressupostos
do pensamento sistémico e, por conseguinte, suas praticas pedagogicas, ndo estdo conforme os
ditos deste novo paradigma da ciéncia.

Conforme os dados, os professores trabalham de forma descontextualizada, utilizando-
se de métodos tradicionais existentes e desenvolvendo préticas metodologicas conforme o
pressuposto da simplicidade o qual prioriza a relagdo causa e efeito, desconsiderando assim, a
necessidade da contextualizacdo e da pertinéncia daquilo que é trabalhado no processo
formativo; o da estabilidade, que tem sua base, o mundo como algo pronto e acabado,
desconsiderando assim, as possibilidades do devir e por ultimo o pressuposto da objetividade,
o qual associado a atitude simplificadora e reducionista, que o mundo para ser conhecido deve
ser abordado de forma unicamente racional.

Essa tbnica discursiva conota que 0s entrevistados das escolas pesquisadas ndo tém
conhecimento epistemoldgico e tedrico sobre o novo paradigma da ciéncia, o sistémico.
Ademais, verificou-se ainda, que devido a tal desconhecimento, os processos avaliativos séo
influenciados pelo paradigma cartesiano, desencadeando resultados fragmentados e estanques.

Os resultados mostraram um modelo de educacdo alicercado no paradigma
tradicional, com base na racionalidade, na quantificacdo. A metodologia aplicada encontra-se
na aula expositiva via transmissao e repasse, cuja énfase estd na memorizacgdo e na reproducédo
daquilo é ensinado. A avaliagdo é de natureza somativa priorizando apenas o resultado, e
realizada por meio de testes, provas, trabalhos e tarefas, cujo proposito é o de verificacdo da
capacidade de memorizacéo e reproducao do contetdo.

Diante desta realidade, recomenda-se a Secretaria Municipal de Educacéo a formacéo

continuada aos docentes, que trate do avanco da ciéncia e da emergéncia de um novo paradigma,
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trazendo informac6es e suporte paradigmatico-epistemologico-tedrico para novas concepgoes

sobre o processo avaliativo e, consequentemente uma nova pratica.
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AVALIACAO E MATEMATICA: UMA REFLEXAO A PARTIR DA REALIDADE
DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Sandra Regina D’ Antonio Verrengia !
Pedro Gabriel Papa Torelli 2
Wellington Rodrigues Emidio®
Resumo

Sendo a avaliacdo algo essencial e indissocidvel da pratica educativa, uma vez gque, por meio dela, se
pode repensar e reestruturar o processo de ensino de matematica de modo a favorecer a aprendizagem
dos alunos, pensar a respeito das concepcdes que influenciam o ato de se avaliar, bem como do impacto
dessas concepgdes no processo de ensino e aprendizagem de matematica torna-se primordial. Desse
modo, este trabalho tem por objetivo discutir a influéncia dessas concepgdes no processo de ensino da
Matematica apontando novas formas de se pensar e estruturar o ato avaliativo. Os dados apresentados
sdo referentes a pesquisa bibliogréfica realizada, bem como a aplicagdo, observacdo, correcao e analise
de instrumentos avaliativos implementados durante a realizacéo do Estagio Supervisionado Il realizado
no segundo semestre de 2018 no quarto ano da licenciatura em uma escola publica do municipio de
Maringa - PR. Os resultados apresentados mostram que se faz necesséaria a reflexdo acerca de novos
métodos de avaliacdo de modo que os instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes em sala de aula
possam fornecer aos discentes condi¢Ges de apropriar-se do conhecimento a partir de sua propria
atividade cognoscitiva apoiada nos contetidos matematicos trabalhados em sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Concepcdes de Matematica. Avaliagdo. Ensino Médio.

EVALUATION IN MATHEMATICS: AREFLECTION FROM THE REALITY OF
THE SUPERVISED STAGE

Abstract

Since the evaluation is something essential and inseparable from the educational practice, once it is
possible to rethink and restructure the process of teaching mathematics in order to favor students'
learning, to think about the conceptions that influence the act to evaluate, as well as the impact of these
conceptions in the process of teaching and learning mathematics becomes paramount. Thus, this work
aims to discuss the influence of these conceptions in the teaching process of mathematics pointing out
new ways of thinking and structuring the evaluation act. The data presented refer to the bibliographic
research carried out, as well as the application, observation, correction and analysis of evaluation
instruments implemented during the Supervised Stage Il1 held in the second half of 2018 in the fourth
year of the degree in a public school in the city of Maringé - PR. The results show that it is necessary to
reflect on new methods of evaluation so that the evaluation instruments used by teachers in the classroom
can provide the students with the conditions to appropriate knowledge from their own cognitive activity
supported by the contents mathematicians worked in the classroom.

Keywords: Mathematics Education. Concepts of Mathematics. Evaluation. High school.
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A avaliacdo €, sem duvida, algo indissociavel a pratica educativa e essencial a ela, pois
fornece ao professor informacdes relevantes quanto ao progresso ou ndo de seus alunos, com
relacdo as expectativas e objetivos tracados no inicio de seu trabalho; possibilita o repensar a
respeito das agdes e praticas pedagogicas escolhidas pelo docente; bem como permite aos
estudantes a oportunidade de, a partir de seu desempenho, verificar se existem lacunas em seu
aprendizado concedendo-lhes a chance de, ndo soO, estarem atentos a elas, como também
minimizé-las ou até mesmo sana-las a partir da interacdo com o professor e com seus pares.

No entanto, quando olhamos para a préatica de sala de aula percebemos que, longe de se
constituir como um instrumento de reflexdo a respeito da préatica docente, sendo capaz de gerar
mudancas significativas na forma como os discentes a encaram e a descrevem, a avaliacdo
continua a ser seletiva e exclusiva. Especialmente quando se trata do ensino de Matematica,
servindo apenas para selecionar, classificar, rotular, controlar e dar subsidios ao professor para,
muitas vezes, decidir a trajetoria escolar de seus alunos (BURIASCO, 1999).

Para Pavanello e Nogueira (2006), as decisdes a respeito da avaliacdo alicercam-se nas
concepgdes que os professores tém com relacdo a Matematica. Dessa forma, nesse trabalho
procuraremos discutir a influéncia dessas concep¢des no processo de ensino de Matematica a
partir das préaticas de avaliacdo observadas durante o periodo de Estagio Supervisionado em

turmas do primeiro ano do Ensino Médio.

Concepcdes Matematicas: algumas considerac@es sobre avaliacdo

De acordo com Caraca (1999, apud PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006), ha pelos
menos duas formas de se conceber a Matematica: como um conhecimento pronto, acabado e
harmonioso em que os diferentes assuntos tratados nessa Ciéncia relacionam-se logicamente e
se desenvolvem de maneira progressiva e ordenada; ou como uma Ciéncia em que se procura
entender como o conhecimento matematico foi sendo elaborado no decorrer da Historia, bem
como o que influenciou tal elaboracéo.

Segundo a primeira vertente, a Otica de consolidacdo da Matematica como um
conhecimento com fim em si mesmo leva-nos a pensar tal Ciéncia como algo finito e ja
consolidado, conduzindo a processos de pensamento puramente mecanicos em que 0S
procedimentos seriam o foco principal. J&, a segunda vertente — a de uma Matematica
construida historicamente ao longo do tempo, sendo fruto das elabora¢des humanas — nos

conduz a refletir a respeito de uma Ciéncia viva e em construcdo, na qual reflexdes, davidas,
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hesitacdes, contradicOes e erros fazem parte de seu constructo, nesse sentido o foco esta na
consolidacdo e construcdo de conceitos, ndo apenas nos procedimentos.

De acordo com Pavanello e Nogueira (2006, p. 32):

Optando-se pelo primeiro dos paradigmas anteriormente descritos, concebe-se a
matematica como um produto e, portanto, o fazer matematica tem como objetivo o
seu avango enquanto ciéncia, atrelado a busca de novos resultados nesse campo do
conhecimento.

Enquanto que o segundo paradigma nos leva a pensar:

[...] a matematica constituida, tanto pelos préprios meios de producdo do
conhecimento (conjecturar, intuir, representar, estimar, simular, modelar, propor e
resolver problemas) como pelos resultados desse processo (conceitos, regras,
principios, algoritmos, teoremas). Deriva dessa op¢do conceber-se o fazer matematica
como realizar atividades l6gico-mateméticas que permitam estabelecer relacfes
matematicas em situacBes que surgem da realidade em que se estd inserido
(PAVANELLO E NOGUEIRA, 2006, p. 32).

Assim, antes de refletirmos a respeito da avaliacdo sob essas duas vertentes, temos de
pensar 0 que rege o0 processo de ensino e de aprendizagem segundo essas perspectivas. Para
aqueles que se familiarizam com a primeira concep¢do, h4 uma crenca de que cabe aos
matematicos desenvolverem os conceitos e ao professor apresenta-los aos alunos, nesse caso, 0
ato de ensinar e aprender Matematica se reduz a transmissao dos conhecimentos elaborados,
sem a necessidade de atividades contextualizadas, investigativas ou de situacdes problemas que
possibilitem aos discentes pensar, buscar solugdes para os problemas. Basta que os alunos
memorizem e repitam os procedimentos apresentados pelo docente, até que consigam
reproduzi-los, para que se conclua se 0s mesmos apresentam ou ndo dominio do conhecimento
(PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006).

Para os que consideram a Matematica como uma construcdo humana, proveniente das

necessidades historicas e sociais presentes na realidade:

[...] o processo de ensinar/aprender matematica passa a ser concebido como aquele no
qual o aprendiz constréi o conhecimento a partir de sua prépria atividade cognoscitiva,
atividade esta que se apoia nos conteidos. Nesse sentido, o objetivo fundamental
desse processo é garantir que o aprendiz elabore, desenvolva e construa estratégias
que Ihe permitam enfrentar novas situa¢fes-problema (PAVANELLO e NOGUEIRA,
2006).

A aprendizagem da Matematica segundo essa vertente torna professor e aluno
responsaveis pelo ato de aprender e de ensinar. Ndo ha, portanto, papel principal, mas sim, a
consciéncia por parte do docente que sua fungéo € a de estimular o discente a pensar, elaborar

hipbteses, conjecturar, discutir com os colegas suas conjecturas, testa-las e valida-las, isto €, a
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de estimular o aluno a encontrar a solugdo para os problemas ou situacdes matematicas
apresentadas. Nesse sentido, essa pratica estimula os discentes a interagir com o professor e
com seus pares. Revela também, a necessidade do trabalho com situagdes contextualizadas,
sejam estas internas ou externas a Matematica.

De acordo com Pavanello e Nogueira (2006, p. 34), dever-se-ia haver uma posi¢éo

intermediaria entre ambas as concepcdes descritas haja vista que:

[...] a matematica ndo esta apenas na mente do homem e nem apenas no mundo e seu
ensino deve ser tal que, partindo daquilo que é observavel, isto é, de situagdes
problema contextualizadas, conduza o pensamento do aprendiz, paulatinamente, as
abstracdes caracteristicas da matematica. Porque, apesar de ter sua origem nas coisas
do mundo concreto, a matematica € constituida essencialmente de abstracOes e
generalizagoes.

Nesse sentido, o aprender/ensinar Matematica estaria diretamente relacionado ao ato de
informar e de formar. Informar no sentido de se tornar ferramenta para a atuacdo diaria do
individuo no mundo e formar na condicdo de fornecer aos alunos subsidios que lhes
possibilitem estruturar seu pensamento e tornar agil seu raciocinio dedutivo (SANTALO, 1996
apud PAVANELLO e NOGUEIRA, 2006).

Apds discutir tais concepgdes podemos pensar a respeito das formas de avaliacdo
segundo cada uma dessas vertentes e de sua implicacdo no ensino, visto que, ndo ha como
dissocia-las. Ha aqui, portanto, duas formas de se pensar a avaliacdo. A avaliagdo classificatoria
e a avaliagdo formativa.

A avaliacdo classificatéria ligada a primeira concepcdo apresentada a respeito da
Matematica €, sem duvida, a mais utilizada em sala de aula. Tal avaliacdo segue os parametros
da aplicacdo direta de procedimentos, do emprego imediato de férmulas e de questdes que
reforcam o ato de efetuar e calcular. Segundo Pavanello e Nogueira (2006, p. 36-37), esse € um
tipo de avaliacdo “que ndo so seleciona os estudantes, mas os compara entre si € os destina a
um determinado lugar numérico em fungdo das notas obtidas”. Ideia corroborada por Buriasco

(1999), para a autora tal concepcéo de avaliacéo

[...] tem servido para selecionar, classificar, rotular, controlar e, através dela, o
professor decide, muitas vezes, a trajetoria escolar do aluno. Na maioria das vezes, 0s
alunos sdo estimulados a se dedicarem a uma memorizacdo desarticulada e que, por
sua falta de sentido, tende a desaparecer logo apds as sessOes de avaliagdo do
rendimento escolar.

A avaliagcdo formativa delimitada a partir da segunda concepcdo a respeito da
Matematica procura unificar os processos de ensino e aprendizagem. Seu objetivo é o de ajudar

0 docente a compreender o processo de pensamento do aluno face a uma dada situagéo proposta.
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Seu foco ndo esta, portanto, no erro como algo que nivela ou classifica, mas assume o erro
como fonte de interpretacdo e compreensao dos processos mentais dos discentes. Desse modo,
0 erro deixa de ter uma funcdo contabilistica — quanto mais erros, maior a san¢do — e passa a
constituir-se como uma poderosa fonte de informacédo, quer para o professor, quer para o
préprio aluno (SANTQOS, 2008).

Para Borges (2008, p. 86), de acordo com essa concepcao de avaliacéo

[...] o professor devera trabalhar como um mediador no processo de edificacdo do
conhecimento dos alunos. Sua agdo no ambito pedagdgico devera estar voltada para
o0 entendimento dos processos sociocognitivos dos estudantes, procurando estabelecer
uma ligacdo entre os diversos fatores que constituem esses processos, cOmo as
experiéncias sociais dos alunos e a vivéncia cultural trazida por eles.

Ainda de acordo com o autor, “ao conceber a avaliagio como media¢do da
aprendizagem nega-se o fato de que o aluno deva simplesmente fazer ou repetir tarefas para
que ocorra a constru¢do de seus conhecimentos” (p. 86).

Nesse sentido, pensar a respeito do ato de se avaliar requer pensar acerca das concepgoes
que temos a respeito da Matematica, pois serdo esses pressupostos que norteardo nossa acgao
docente em sala de aula, bem como que delimitardo as formas de avaliar e pensar a respeito da

avaliacdo.

Pensando as préticas avaliativas a partir do Estagio Supervisionado

O periodo de Estagio Supervisionado €, para o licenciando, essencial a fim de que este
se prepare para, em um futuro préximo, lecionar na Educacdo Basica. Essa disciplina permite
ao aluno-mestre experiéncias que possibilitam a reflexdo e a construcdo de sua identidade
profissional, permitindo também ao futuro docente a familiarizacdo com o ambiente escolar e
com a sala de aula. Ainda durante o periodo de Estagio Supervisionado, o licenciando tem a
possibilidade de avaliar as praticas de ensino e de aprendizagem vivenciadas, aproveitando as
que julga serem pertinentes/significativas e modificando ou adaptando as que podem ser
aperfeicoadas. E também durante esse periodo da graduac&o é que o aluno-mestre é convidado
a refletir sobre a avaliacéo.

Menino (2004) descreve trés instrumentos que proporcionam a avaliacdo um carater
mais dindmico e significativo ao aluno, faz também mencéo as formas como esses instrumentos
podem ser utilizados pelo professor em sala de aula. Tais avaliagbes assumem um papel mais
dindmico em que tanto docente como discente, podem refletir a respeito do processo de ensino

e de aprendizagem pautados nos resultados qualitativos dessas avaliagoes.
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O teste em duas fases, proposto por Menino (2004), é realizado em dois momentos
distintos: a primeira fase é realizada em sala de aula com tempo limitado; a segunda fase possui
um caréter diferenciado sendo realizada num periodo de tempo mais alargado, normalmente
uma semana. Apdés a primeira fase, o professor avalia previamente a producdo apresentada,
classificando os erros e orientando o aluno em forma de apontamentos que devem ser claros a
ponto de fazer com que o discente tenha a oportunidade de refletir, analisar e retomar conceitos.

A diferenga primordial entre uma avaliagdo escrita e a avaliagdo em duas fases esta em
seu objetivo central o aprendizado do aluno, visto que tanto na primeira fase — a de analise e
observacOes realizadas pelo professor; quanto na segunda fase — em que, com base nas
orientacdes realizadas pelo docente, o aluno tem a possibilidade de pesquisar informacdes que
0 auxiliem a superar suas dificuldades buscando ajuda do professor sempre que achar
conveniente, o foco esta na compreensdo do aluno, isto € na aprendizagem.

Esse tipo de avaliacdo denota um carater diferente ao erro, sendo esse a motivacao para
superacdo de dificuldades, seja do discente com relacdo a conceitos estudados, seja do docente
com relacéo a forma de tratar esses conceitos. Ao final, como esperado, o professor deve atribuir
uma classificagéo perante a avaliagdo, levando em conta a primeira e segunda fases e a evolucao
entre elas.

Ja o relatdrio escrito, conforme aponta Menino (2004, apud VARANDAS, 2000), € uma
producdo na qual o aluno descreve, analisa e critica uma dada situacdo posta pelo professor
referente a algum conceito trabalhado. Este tipo de avaliagdo oferece ao discente a possibilidade
do registro de seu pensamento, bem como a articulacdo de ideias, a0 mesmo tempo em que
possibilita a critica sobre os processos utilizados.

Hé& ainda a possibilidade de agrupar diversos trabalhos produzidos pelos discentes no
decorrer de um periodo em forma de portfélio. Neste, em comum acordo entre professor e
alunos, compde-se uma colecdo de trabalhos que ambos julguem importantes durante o
processo de aprendizagem. Ao optar pelo portfolio o professor tera fornecer aos alunos algumas
indicacdes que conduzam ao desenvolvimento de diversos niveis de reflexdo: documentacédo
(escolhi este trabalho porque...); comparacdo (este trabalho enriquece o meu portfélio
porgue...); e integracdo (meu dossié revela um progresso porque...) (MENINO, 2004 apud
LAMBDIN e WALKER, 1994).

Assim, o foco ndo é o portfélio em si, mas o que o estudante aprendeu ao produzi-lo,

sob os olhos da avaliacéo reflexiva. Uma colecdo sistematizada intencional de trabalhos dos
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estudantes que conta um pouco da histdria do seu esfor¢o, progresso e das suas realizaces nas
aulas de Matematica, durante certo periodo de tempo (BONA e BASSO, 2013).

Encaminhamento Metodologico

Com base nos pressupostos sobre as formas de avaliacdo e tendo em vista 0 uso de uma
pesquisa qualitativa baseada em principios da analise de contetdo?, selecionamos algumas
questdes presentes em avaliacBes® aplicadas durante o periodo de regéncia no Estagio
Supervisionado 11, do curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Estadual de
Maringa no ano de 2018. Tais avaliacdes foram aplicadas em uma turma de 1° ano do Ensino
Médio de uma escola do municipio de Maringa no Parana - turma em que ocorreram as
regéncias. As questdes apresentadas foram elaboradas pelos licenciandos sob a orientacdo do
professor titular da turma na qual o estagio realizou-se. Cabe, contudo ressaltar, que tanto a
pratica desenvolvida pelos estagiarios em sala de aula, quanto os instrumentos de avaliacdo
aplicados aos discentes ndo foram pensados e/ou elaborados de forma auténoma pelos
estagiarios, mas sim seguindo estritamente as regras estabelecidas pelo professor titular.

Pretende-se com estas questdes apresentar as experiéncias vivenciadas, destacando

pontos positivos e negativos a serem considerados.

Resultados
Em uma das avaliagdes aplicadas, foi proposto o exercicio a seguir: “Resolva a equacéo

modular |2x + 8] = 2”. Ao término da resolugdo um dos alunos indicou como resposta o

. ~ 6 10 ~ . .
conjunto solucdo S = {—5,—7}. Tal resposta ndo contempla o resultado inteiro S =

{—3,—5}, tendo em vista que ambas as fracGes poderiam ser simplificadas. Porém, ndo poderia
ser considerada incorreta. Contudo, a questdo fora considerada errada pelo professor titular,
pois segundo sua afirmacdo ndo ha como se considerar correta uma resolucao na qual o discente
néo consiga simplificar uma simples fracdo. Nesse caso, mesmo contrariados tivemos que zerar
a questao, pois essa foi a determinacédo do professor.

Na situacdo elencada acima, o erro ndo é considerado como algo que possibilita o

desenvolvimento do aluno, permitindo que ultrapasse suas dificuldades e a correcdo do

4 Conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricéo do contetdo das mensagens referindo-se ao estudo dos contetidos nas figuras de linguagem, reticéncias,
entrelinhas, tanto quanto dos manifestos (BARDIN, 1977).
5 Os instrumentos de avaliagdo analisados sdo provas e trabalho.
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professor ndo valoriza o conhecimento que o aluno possui, haja vista que o discente atingiu o
objetivo proposto para a questdo — desenvolvendo corretamente todas as passagens da equacgao
modular de acordo com o conteudo visto em sala.

Para Buriasco (1999, p. 23), o importante ndo é o resultado, pronto e acabado, mas as
consideracBes que acompanham o trabalho da escola nas diferentes fases, levando-se em conta
a seguinte questao: “se avalia o importante ou se transforma em importante o que se avalia?”

A questéo a seguir foi adaptada de um vestibular da Universidade Estadual de Ponta
Grossa e proposta sob a escrita: “Em um telefone residencial, a conta mensal para as ligacoes
locais é dada por uma funcéo do tipo y = @r+ 4, em que X € 0 numero de chamadas mensais
ey é o total a ser pago, em reais. No més de abril, ocorreram 20 chamadas e a conta mensal
foi de 50 reais. Ja no més de maio, ocorreram 30 chamadas, e a conta mensal foi de 75 reais.
Qual total a ser pago no més com 50 chamadas?”.

Na questdo acima ha preocupacdo em contextualizar o conceito de funcéo afim a partir
de uma possivel aplicacdo, mostrando ao aluno que o tema em questdo estd presente em sua
realidade. Era esperado que os discentes utilizassem os dados fornecidos pelo exercicio e
obtivessem a resposta a partir da lei da funcdo afim encontrada, porém, um aluno respondeu o
exercicio utilizando o conceito de regra de trés simples, minimizando o volume de célculos e
fornecendo o valor correto para o exercicio proposto. Tal questdo, fora também considerada
incorreta pelo professor titular e, sua justificativa para zerar tal questao foi a de que o aluno ndo
utilizou do conceito de funcdo apresentado em sala para encontrar a resposta. Mesmo apos
argumentarmos com o docente que, apesar do aluno utilizar outro caminho encontrara a resposta
correta e, por isso, ndo poderiamos zerar a questdo, 0 mesmo notou a divergéncia de
pensamentos a respeito da questdo e ndo permitiu que continuassemos a corregao.

Claramente, no exercicio proposto ndo é expressa a necessidade do aluno em utilizar o
conceito de funcdo afim e a resolucdo a partir da regra de trés evidencia que o discente
estabeleceu relagdes além das esperadas. A atitude do professor em desconsiderar a resolucéo
demonstra uma afinidade com a primeira vertente sobre o conceito de Matematica definida por
Pavanello e Nogueira (2006), limitando a criatividade do aluno ao se deparar com um problema
matematico. Tal postura, ndo incorpora também outras formas de avaliagdo como as descritas
por Menino (2004). Em tal situacdo, o professor poderia valer-se de um relatorio escrito no qual
o0 aluno poderia descrever seu pensamento e, a partir de perguntas elaboradas pelo docente,

relacionar seu raciocinio ao conteudo estudado em sala.
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Em meio a um dos trabalhos avaliativos, realizado individualmente, constava a seguinte
questdo: “Resolva a equagdo modular |x? + 3x — 2| = 2”. O método de resolugdo de um dos
alunos foi o esperado: analisou todos 0s casos e resolveu as equacdes resultantes utilizando a
formula de Bhéaskara, encontrando dois conjuntos solugdes S, e S,. Entdo, apresentou como
solucdo final um conjunto S = S; U S,. Em um dos célculos realizados pelo discente ha o
seguinte erro: —3+5=8. Isso acarretou um elemento incorreto no conjunto solucdo. A orientagédo
do professor foi a de que zeradssemos a questdo devido ao erro cometido pelo aluno.

E possivel perceber que durante as experiéncias escolares o professor é aquele que
aponta erros e acertos e transforma informacgdes em conceitos classificatorios. Para Buriasco
(1999), é preciso distinguir entre os erros gerados por mera distracdo ou cansacgo € 0 erro que
revela uma maneira de conhecer. Tal exercicio seria melhor explorado na proposta de um
relatorio escrito, pois neste contexto, o aluno poderia descrever sua linha de raciocinio,
evidenciar pontos fortes e justificar sua resolucéo.

A partir da andlise das questfes avaliativas podemos perceber que a avaliagdo torna-se

um momento desgostoso ao aluno, que causa desconforto por ser utilizada de forma punitiva.

Consideracoes finais

A partir das observagdes e da vivéncia no Estagio Supervisionado, pudemos refletir a
respeito da dificuldade encontrada pelos alunos do Ensino Médio, no geral e, especificamente
dos do 1° ano com relacdo a Matematica. Tal dificuldade proveniente das defasagens referentes
a conceitos de matematica dos anos anteriores é, ao invés de minimizada, agravada pela forma
com a qual o professor desempenha seu papel em sala de aula.

No caso especifico das avaliagdes ha que se ressaltar que essa € um instrumento apenas
classificatério e, longe de desempenhar um papel formativo no qual hd uma abertura para o
dialogo e o estabelecimento de trocas interativas entre docente-discente e entre discentes que
os levem a reflexdo a respeito de seus erros e do papel importante que cada aluno desempenha
em sala de aula. Essas apenas reforcam a figura autoritaria do professor que tem nas maos o
poder de decidir qual questdo sera considerada correta ou ndo segundo seus pressupostos.

Assim, os resultados mostram que se faz necessario refletir a respeito de nossas préprias
concepgdes a cerca da Matematica, bem como pensar em novos metodos de avaliacdo que
possam possibilitar aos discentes a oportunidade de construir conhecimento a partir de sua

propria atividade cognoscitiva apoiada nos conteudos matematicos trabalhados em sala de aula.
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UMA EXPERIENCIA DE AVALIACAO PELOS PARES ONLINE COM ALUNOS DO
ENSINO MEDIO TECNICO

Vera Adriana Huang Azevedo Hypdlito!
Selma dos Santos Rosa?

Simone Luccas®

Resumo

Este estudo apresenta uma experiéncia de avaliacdo pelos pares com uma turma de alunos de
Ensino Médio Técnico, em uma disciplina técnica. Os participantes foram 33 alunos do ensino
médio técnico de uma escola técnica de Ourinhos, S&o Paulo. Em grupos, eles desenvolveram
roteiros de projetos, posteriormente, avaliaram e comentaram o roteiro de outros grupos de
pares a partir de rubricas definidas pelo professor. Para a submissao, avaliacdo e comentarios
dos trabalhos foi utilizado o software Peergrade. Apds a implementacdo da avaliacdo pelos
pares, 0s alunos (grupos), puderam rever os seus projetos. Eles também foram convidados a dar
um depoimento sobre a experiéncia com a avaliacdo pelos pares. Os resultados revelaram que,
apos a avaliacdo realizada pelos pares, os alunos conseguiram aprimorar seus trabalhos,
observando seus erros por meio do feedback recebido, considerando a experiéncia construtiva
e a avaliacdo eficiente. Esses resultados sugerem que a avaliacao pelos pares, em que 0s alunos
experimentam tanto o papel do avaliador como do avaliado, pode auxiliar o processo de
aprendizagem. Porém é importante observar que nem sempre o feedback foi feito com
seriedade, sendo importante desenvolver e aprimorar esta experiéncia de avaliacdo com 0s
alunos.

Palavras-chave: avaliacdo pelos pares; feedback; Peergrade; tecnologias digitais.

Abstract

The following study presents an experience of peer assessment performed by 33 Technical high
school's students attending a technical discipline in a school located in Ourinhos - Sdo Paulo.
Working in groups, they prepared projects' scripts, subsequently, they evaluated and
commented on each other scripts taking from the teacher's rubrics while using Peergrade
software. After establishing peer assessment, the students/groups revised their projects. Then,
they were invited to provide an interview about their experience with peer assessment. The
results indicated that after all the process, the students were capable of upgrading their
projects, as they took into account the feedback they got about their mistakes, also considering

!Mestranda no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino na Universidade Estadual no Norte do Parana —
UENP/CCP — Unidade Centro, Cornélio Procdpio/PR. verahypolito@gmail.com.
2 Professora no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na Universidade Estadual no Norte do Parana —
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3 Professora e vice coordenadora do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino na Universidade Estadual no Norte
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the constructive experience and effectiveness evaluation. These results suggest that peer
assessment may assist in the learning process because the students experience both roles:
evaluator and evaluated. However, the feedback wasn't taken seriously in all cases; therefore,
it is essential to develop and improve this type of evaluation with the students.

Keywords: peer assessment; feedback; Peergrade; digital technologies.

Introducéo

A aprendizagem e a avaliagdo costumam ser tratadas como questdes separadas, porém
a avaliacdo deveria ser parte integral da experiéncia do aluno que esta envolvido no processo
de aquisicao de conhecimento e ndo somente ao final das atividades (NG, 2014). A avaliacdo €
um dos componentes basicos de todo curriculo e tem grande influéncia na estratégia, motivacao
e resultados de aprendizagem, uma vez que o modo como 0s alunos entendem a avaliacdo pode
determinar a forma como aprendem (SANTOS ROSA; COUTINHO; FLORES, 2017).

Tradicionalmente a avaliacdo tem sido utilizada como instrumento de verificagéo,
selecdo e classificagcdo — avaliagdo somativa — e seus resultados sé&o pouco, ou quase nunca,
utilizados no sentido de orientar a pratica educativa (CASEIRO; GEBRAN, 2008). Hadji
(2001) aponta que “aqueles que acreditam na necessidade de uma avaliagdo formativa afirmam
a pertinéncia do principio segundo o qual uma pratica — avaliar — deve tornar-se auxiliar de
outra—aprender” (HADIJI, 2001, p. 15) e que ela contribui para uma “boa regulacéo da atividade
de ensino (ou de formagdo, no sentido amplo)” (HADJI, 2001, p. 19).

O movimento de uma avaliacdo da aprendizagem, que tem o foco no professor como
detentor do conhecimento e regulador da aprendizagem do aluno, em direcdo a Avaliacao para
a Aprendizagem (ApA), cujo foco €é centrado no aluno, responsavel por sua auto regulacéo e
autonomia quanto ao aprendizado, traz as avaliacOes formativas e alternativas como recursos
que contribuem para melhoria e otimizacdo do processo didatico como forma de apoiar as
atividades de aprendizagem dos alunos (BOTA; TULBURE, 2015).

A ApA tem como principios o compartilhamento de critérios de avaliagdo com o0s
alunos, o desenvolvimento de dialogo e questionamentos em sala de aula, o feedback
apropriado, a avaliagéo pelos pares e autoavaliagdo (SWAFFIELD, 2011).

Hovardas et al (2014) afirmam existir estudos no campo da avaliagcdo que apontam para
a importancia das abordagens formativas no processo de aprendizagem, e uma estratégia
apontada como sendo eficaz na melhoria dos resultados de aprendizagem, é a avaliagéo pelos
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pares, pois permite que os alunos se envolvam, entendam os critérios de avaliacdo docente e
reflitam sobre todo o processo de aprendizagem (LAI; HWANG, 2015).

A avaliacdo pelos pares pode ser realizada de forma tradicional, utilizando papel e
caneta, porém ir4 demandar um grande esforgo e tempo tanto por parte dos alunos quanto do
professor. Esse trabalho pode ser minimizado através das tecnologias digitais que podem
auxiliar o desenvolvimento desta estratégia avaliativa, promovendo maior interacdo e
colaboragdo em um ambiente e interface amigavel, ndo se limitando a escola e sala de aula.

A utilizagdo de uma tecnologia digital permite motivar e envolver mais os alunos, uma
vez que estdo inseridos no mundo digital e as tecnologias fazem parte de seu cotidiano. Ainda,
a ferramenta digital possibilita maior controle por parte do docente, que pode configurar o
ambiente, prazos, distribuicdo de pares e acompanhar o desenvolvimento do processo de
avaliagdo mais facilmente. Alrwuais, Wills e Wald (2018) afirmam que os alunos preferem
avaliacdes digitais porque permitem um maior controle (acesso, confidencialidade) e tem
interface amigavel, além de serem mais rapidas e faceis de utilizar em qualquer local e horario.

Nesse sentido, este trabalho teve como objetivo utilizar a ApA e verificar a percepcéo
dos alunos em relacdo ao feedback e a experiéncia com essa estratégia de avaliacdo por meio
de trabalhos em grupos, com uma turma do 2° ano de Ensino Médio e Técnico do Centro Paula

Souza, Sdo Paulo.

Avaliacéo pelos Pares

O termo Avaliacdo para a Aprendizagem surgiu dos estudos realizados pelo Assessment
Reform Group (1999) gue a define como um processo que € utilizado por docentes e alunos na
busca por evidéncias da aprendizagem e na interpretacdo dessas evidéncias utilizando-as para
saber em que ponto os alunos estéo e o que devem fazer para atingirem o objetivo almejado. A
ApA reconhece que os alunos sdo 0s Unicos responsaveis por seu aprendizado, uma vez que
ninguém pode fazer isso por eles. Esse é o motivo pelo qual deve-se informar os alunos a
respeito seu desempenho e orienta-los sobre seus esforcos. Esse envolvimento ativo em
processos de avaliagé@o ocorre, principalmente, por meio do feedback docente e também de seus
pares (THE ASSESSMENT REFORM GROUP, 1999; MCDOWELL et al, 2011).

Assim, a avaliagdo pelos pares tem sido notada como uma potencial estratégia para

engajar os alunos na construcdo de seu conhecimento e auto regulacdo (LAI; HWANG, 2015)
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pois requer um maior envolvimento dos alunos em sua propria avaliacdo e aprendizado do que
a avaliacdo docente exige (NG, 2014).

A Avaliacao pelos Pares pode ser definida como uma estratégia de aprendizagem em
que os alunos avaliam e/ou comentam o valor ou a qualidade do trabalho ou os resultados do
desempenho de seus colegas que aprenderam com o mesmo conteudo de aprendizagem (LAI;
HWANG, 2015). Nela os alunos, chamados pares-avaliadores, avaliam o desempenho de seus
colegas, chamados pares-avaliados, segundo critérios estabelecidos previamente, fornecendo
feedback, que pode ser tanto qualitativo (na forma de comentarios escritos ou verbais) como
quantitativos (notas ou classificagdes), ou ambos (HOVARDAS; TSIVITANIDOU;
ZACHARIA, 2014). Para orientar a avaliacdo e feedback dos alunos quando estdo realizando
uma avaliacdo pelos pares, sao fornecidos checklists ou instrumentos de graduacéo (NG, 2014),
chamados rubricas.

Uma rubrica contém critérios de avaliacdo, definigdes de qualidade para esses
critérios em niveis especificos de realizacdo e uma estratégia de pontuagéo.
Os niveis consistem em uma falha e um ou mais sucessos. Para cada critério
e cada nivel, uma definicdo de qualidade é definida (SAKAMOTO, 2018, p.
400, traducdo nossa).

Para realizar uma avaliacdo pelos pares os alunos precisam utilizar seus conhecimentos
para revisar, esclarecer e adequar o trabalho dos outros. Desta forma, ela envolve ativamente
0s estudantes em novos conhecimentos, aprofundando e potencializando sua compreenséo.
Ainda, estimula a independéncia, criticidade e responsabilidade, uma vez que necessitam seguir
critérios pré-estabelecidos que devem ser devidamente esclarecidos, precisos e justos nos
feedbacks aos colegas (HOVARDAS; TSIVITANIDOU; ZACHARIA, 2014).

Encaminhamentos Metodoldgicos

Este estudo busca examinar a estratégia da avaliacdo pelos pares do ponto de vista dos
alunos. Para observar a percepcdo dos alunos sobre a avaliagcdo pelos pares conduzimos um
experimento empirico com 33 alunos do 2° ano do Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM)
Informética para Internet, da Escola Técnica (Etec) de Ourinhos, Sdo Paulo, em uma das
disciplinas do eixo técnico.

Como atividade a ser avaliada, foi requisitado que os alunos desenvolvessem um roteiro
para um video em Stop Motion, de tema livre. O trabalho foi realizado em grupos, que foram

organizados pelos préprios alunos. A professora esclareceu os alunos quanto a estrutura e 0s
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roteiros deveriam ser postados na plataforma de avaliacdo por pares Peergrade. Apos todos 0s
grupos enviarem seus trabalhos, foi inicializada a etapa de avaliacdo pelos pares. Ao final, os
grupos tiveram a oportunidade de revisar seus trabalhos a partir do feedback de seus colegas,
antes de entrega-los ao professor. Ainda, foi requisitado um relato sobre a experiéncia aos
grupos que consentissem participar desta pesquisa. Todos 0s grupos enviaram suas percepcoes

via email, autorizando a analise dos dados.

O experimento

Como os alunos ndo tinham qualquer experiéncia com a avaliacdo pelos pares, optou-
se por realizarem-na em grupos. Cada grupo de 4 a 5 alunos possuia um responsavel por
submeter a atividade na plataforma Peergrade e, apds o prazo de submissdo de dois dias foi
aberto o periodo de avaliacdo de 4 (quatro) dias. Para avaliarem os trabalhos dos pares, 0s
integrantes do grupo deveriam se reunir e avaliar conjuntamente o trabalho de outros 3 (trés)
grupos, aleatoriamente distribuidos pelo software, de acordo com as rubricas definidas pela
professora.

Uma rubrica de avaliacdo geralmente é composta por uma lista de critérios estabelecidos
para uma tarefa e os niveis de realizacdo associados a cada critério. Mais importante é que as
rubricas podem orientar ndo somente a avaliacdo dos pares-avaliadores, mas o desenvolvimento
e revisdo do proprio trabalho dos pares-avaliados. Foram definidas 5 (cinco) rubricas, relativas
a 1) estrutura do trabalho, 2) escrita, 3) apresentacao da ideia (sinopse), 4) sequéncia do roteiro
e b) criatividade. As rubricas continham um pequeno texto explicativo, as trés primeiras
utilizaram escalas para avaliacdo (insatisfatorio, parcialmente satisfatorio, plenamente
satisfatorio), a quarta era uma rubrica de Sim/N&o com a exigéncia de comentario explicando a
escolha e a quinta rubrica exigia um comentério sobre a criatividade da atividade submetida.
Ainda foi incorporada uma questao aberta para sugestdes e/ou comentarios para o0 grupo.

Apds o periodo de avaliacdo, os grupos foram incentivados a verificar o resultado das
avaliacOes de seus pares e, a partir desse feedback, revisarem seus trabalhos antes de entregarem
a professora. Posteriormente, foi realizada uma discussédo sobre a experiéncia, na qual os alunos
colocaram suas opinides. A professora pediu que os grupos elaborassem um relato sobre a

experiéncia de avaliagdo pelos pares realizada, que foi entregue via email.

A plataforma Peergrade
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O Peergrade (https://www.peergrade.io/) é uma plataforma para desenvolvimento da
avaliacdo pelos pares, que teve origem na Universidade Técnica da Dinamarca. Segundo o site
a plataforma “[...] nasceu com a ideia de deixar os alunos participarem do processo de avaliagéo
como forma de fornecer mais feedback e possibilidade de aprendizado a longo prazo”
(PEERGRADE APS, 2019, tradu¢édo nossa).

O professor, ao acessar a plataforma, cria uma aula (Class) e uma tarefa e define um
titulo e descricdo da atividade ou faz o upload de um arquivo de orienta¢Bes. Apds a definicdo
da tarefa, deve definir os detalhes de submissao, como: tipos de arquivos permitidos a serem
enviados, grupos, feedback, se a submissao sera individual ou grupal e quantas atividades cada
par ird avaliar. O software ainda permite outras configuragdes como admitir que alunos que ndo
enviaram trabalhos possam avaliar ou ndo; se a avaliagdo sera andnima ou ndo, entre outras
opgoes.

Uma vez criada a tarefa, o professor cria as rubricas de avaliacdo, que podem ser do tipo
texto, escala ou sim/ndo. Ele também pode definir se a rubrica ird exigir um comentario
obrigatorio ou ndo (pode ser opcional). Apds essa fase, o professor define os prazos tanto de
submissdo quanto de feedback.

Os alunos podem acessar a classe através de um cddigo fornecido pela plataforma ao
professor ou entdo, quando ja estdo inseridos em uma classe com atividade a ser desenvolvida,
sdo convidados através de email, tanto para entregar um trabalho quanto para avaliar. Na

avaliacdo, os alunos visualizam o trabalho a ser avaliado e as rubricas.

Figura 1: Exemplo de Avaliagdo de uma atividade
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« Class Qverview Results Flags Rubric Late submissions Settings
[ Identificacdo do par-avaliado }bﬂck

Atividade
a ser
avaliada

QUESTION 10F &
Defini¢do de Stop Motion ESTRUTURA
O trabalho atende a estrutura proposta?

Stop Motion ou quadro-a-quadro & uma técnica de animacdo muite usada com Capa/Apresentacdo (o que & Siop Motion)/Roteiro (titulo, género, publico alvo, sinopse,
recursos de uma macuina fnlngra.ﬂ@ ou de um cnmputador UI\I\zam‘-se personagens, cenario, foteiro, recursos)

modelos reais em diversos materiais, sendo os mais comuns a madeira de

arvore que tenha troncos e a massa de modelar modelos.

Rubricas e
feedback do par
-avaliador

Roteiro — CPA
Stop Motion

Atende parcilamente

[Titulo:

Confeitanda balo.
ADDITIONAL COMMENT

Néo esta definido o que € o stop motion, fala que & uma técnica muito usada e o material.

porem ndo como se faz

Género: Receitas, alimentes, confeccao e

decoragio

| Piblico Alvo: Pessoas de qualquer de idade com
interesse em producdo e decoracio

de bolo.

@ Q Page2/2

Comment Edit response

Personagens:

Fonte: As autoras (2019).

O professor pode acompanhar o desenvolvimento da avaliacdo pela plataforma que, ao
final, fornece informacdes como o total de submissdes, de feedbacks e um grafico de

distribuicdo de pontuacdo dos alunos.

Anadlise e Discussao

No desenvolvimento da avaliagcdo pelos pares observamos que os alunos se sentiram
motivados e empolgados em utilizar a ferramenta digital e também por poderem participar de
um processo de avaliacdo. Ndo houve dificuldade na utilizacdo da plataforma Peergrade,
porém, por ndo estarem familiarizados com esse tipo de atividade, alguns grupos perderam o
prazo de submissdo e requisitaram acesso a professora, que teve que autorizar manualmente na
plataforma para que todos os grupos pudessem enviar seus trabalhos. Esta informacdo é
importante pois demonstra que todos os alunos se interessaram em participar da atividade.

N&o percebemos dificuldades também em relacédo as rubricas. Pressupomos que isso se
deve ao fato de, antes da realizacdo da avaliacdo, a professora ter preparado os alunos para a
avaliacdo pelos pares, discutindo e esclarecendo tanto o processo quanto os critérios de
avaliacdo.

Os alunos consideraram esse processo avaliativo eficiente, além de expressarem que ele
auxilia a reflexdo e impulsiona o aperfeicoamento dos trabalhos, como podemos perceber pelos

relatos “Esse tipo de avali¢ao é muito eficiente, pois vocé ndo observa apenas o que esta errado,

1910
ISSN: 2526-8899



AL D,
oV )
<P 4

I CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN PPGEN
Cornélio Procopio, PR — Brasil de 08 a 10 de maio de 2019 S CRADUACD

EM ENSING - UENP

~WERSIDA

e sim como os demais grupos estdo raciocinando também [...] 7 (G1); “[...] é um grande
avanco, tanto para aprender a julgar e dar conselhos para melhorar o trabalho dos
companheiros, quanto para ouvir as criticas construtivas referentes ao seu trabalho e arrumé-
lo de maneira correta [...] " (G2), “O grupo levou em conta todos 0s comentarios/criticas e
estabelecemos um jeito “melhor” para fazer o projeto” (G3); “[...Jé bastante inovador,
mudando a forma de avaliar os trabalhos e dando uma resposta mais direta, mostrando-nos os
nossos erros e acertos, ajudando muito em questdes que estadvamos em duvida. ” (G5).

Os alunos acharam que a experiéncia foi diferente: “Geralmente somos avaliados
diretamente pelos professores, e posteriormente eles ja dao nota, neste caso, foi diferente, os
alunos que deram o feedback, isso ajudou para corrigir os erros, antes mesmo dos professores
verem.”” (G5). Percebemos que com o feedback dos pares os alunos se sentiram contentes por
poderem aprimorar seus trabalhos com o auxilio das colocagdes dos colegas, sem a interferéncia
direta do professor neste momento.

Em relacdo as criticas recebidas nos feedbacks, os alunos consideraram que foram
construtivas, no sentido de terem auxiliado sua autoavaliagdo “Achamos que foi muito
importante para o nosso desenvolvimento em questao de auto avaliagéo e de receber criticas”
(G5); “com os comentarios uteis dos colegas vocé obtém um ponto de vista diferente” (G6).

Os relatos também apontaram pontos que precisam ser melhorados como a falta de
seriedade e/ou comprometimento com o feedback: “Houve muitas criticas que foram
construtivas e também houve muitas criticas que, aparentemente julgaram o grupo junto ao
trabalho” (G2); “[...] muitos dos alunos, fizeram brincando, sem levar a sério, atrapalhando
a avalia¢ao” (G5); “Houve também comentarios que ndo agregaram em nada” (G4); “[...] ha
comentarios realmente desnecessario (sic) e/ou sem sentido alguma. (sic) [...] é preciso um
grande senso para fazer comentarios apenas do que forma (sic) realmente necessario, tendo
ciéncia de que néo é para criticar e sim observar e mostrar onde pode ser melhorado e como”
(G6). Acreditamos que esses fatores podem ser melhorados a partir do momento em que a
pratica de avaliacdes colaborativas seja mais frequente e que o processo de avaliacdo seja
sempre acompanhado pelo professor e os alunos tenham suporte a suas duvidas.

Segundo os alunos, “ocorrendo isso de maneira certa, a sala torna-se mais unida e
quando um precisar de ajuda, pedird sem ter medos das reacoes dos colegas de classe” (G2).
Esta fala nos permite afirmar que a avaliagdo pelos pares pode promover maior colaboragéo e

envolvimento dos alunos segundo a percepgéo dos mesmos.
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Devemos observar que, apesar das avaliacdes terem sido configuradas para ocorrerem
de forma andnima, devido ao trabalho ser em poucos grupos (n=6), ndo tivemos como garantir

o total anonimato, contudo esse fator ndo interferiu negativamente nesse contexto.

Consideracoes

Este estudo teve como objetivo analisar a percep¢do dos alunos do 2° ano do Ensino
Médio Técnico em relacdo a avaliacdo pelos pares. Para isso foi realizado um experimento com
esta estratégia de avaliacdo utilizando uma plataforma online onde alunos que ndo haviam tido
contato com esse tipo de avaliacdo anteriormente puderam relatar suas impressoes a respeito
desse processo.

Consideramos a experiéncia produtiva pois houve grande participacdo e envolvimento
dos alunos, tanto no processo de avaliacdo pelos pares online quanto no relato espontaneo de
suas percepgdes. Pressupomos que a utilizagdo de uma plataforma online para o
desenvolvimento desta estratégia contribuiu para o bom resultado de todo trabalho.

Podemos afirmar que a avaliacdo pelos pares promove um maior envolvimento dos
alunos no processo de avaliacdo, maior reflexdo a partir dos feedbacks recebidos e prontiddo
em aceitar as criticas e aprimorar seus trabalhos, reconhecendo seus erros e pontos a serem
melhorados. Esses resultados sugerem que a avaliacdo pelos pares, em que os alunos
experimentam tanto o papel do avaliador como do avaliado, pode auxiliar o processo de
aprendizagem.

Porém € importante observar que nem sempre o feedback foi feito com seriedade, sendo
importante desenvolver e aprimorar esta experiéncia de avaliagdo com os alunos, bem como o
acompanhamento constante pelo professor de todo o processo, prestando esclarecimentos e
tirando duvidas quando necessario.

A partir dessa experiéncia, consideramos que, neste contexto de pesquisa, a avaliacdo
pelos pares pode contribuir para a construgdo do conhecimento e as tecnologias digitais podem
apoiar o desenvolvimento desse processo. O desafio que se coloca estd em compreender em

como inseri-las nos variados contextos educativos.
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A MOSTRA PEDAGOGICA COMO INSTRUMENTO AVALIATIVO:
PERCEPCOES DOS ALUNOS
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Resumo

O presente artigo aborda a utilizagdo de um recurso avaliativo, questionario, a alunos do 7° ano
do Ensino Fundamental Il de uma escola publica do estado do Parana, a fim de tomar
conhecimento de suas percepcdes acerca do evento da Mostra Pedagdgica, prevista e realizada
anualmente na instituicdo escolar, por todas as disciplinas. O evento teve participacdo da
comunidade escolar, aberta a populacdo interessada para prestigiar e conhecer os trabalhos
expostos pelos alunos. Na perspectiva de uma avaliacdo que transcenda unicamente o
desempenho do aluno, num movimento de ensaio de avaliacdo critica, reflexiva e contributiva
dos trabalhos dos colegas e do evento em geral. Os aprendizes responderam questdes aplicadas
na disciplina de Educacdo Cientifica e Cidadania que foram analisadas por meio da Analise
Textual Discursiva (ATD), evidenciando concep¢es discentes de autorrealiza¢do, motivacao
e criticas contributivas da atividade diferenciada.

Palavras-chave: Avaliacdo; Mostra Pedagdgica; concepcOes discentes.

Abstract

This paper presents some results of an evaluative resource, questionary, applied to 7" grade
students of Elementary School Il, of a public school in Parand, in order to find out their
perceptions about the event named ‘Pedagogical event’, annually performed in all subjects in
this institution. The event had the presence of the school community and was opened to the
interested population, to prestige and see the works exhibited by the students. Aiming at an
evaluation that shows the student’s performance, through a critical, reflexive and contributory
evaluation of the colleagues’ works and the event in general, the apprentices answered questions
applied in the discipline of Scientific Education Citizenship that were analyzed through the
Discursive Textual Analysis (ATD), evidencing student conceptions of self - actualization,
motivation and contributory criticisms of the differentiated activity.

Keywords: Evaluation; Pedagogical event ; student conceptions;
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No universo escolar comteplam varias discussdes e estudos versam sobre o tema
avaliacdo e sua funcionalidade nos processos de ensino e de aprendizagem ( SILVA, 2002;
FERREIRA, 2004). E engajados na tarefa de compreender e obter subsidios tedricos,
participamos de uma atividade diferenciada no ano de 2018, o “Café avaliativo”®. Num
momento de descontracdo e didlogo, uma vez por més durante uma hora a tarde, regados a
quitutes e cafe, os participantes trocaram experiéncias e as coordenadoras da atividade
trouxeram sugestdes e exemplos de alguns tipos de avaliagdo embasados em literatura
pertinente.

Diante dessa experiéncia, instigados a colocar em pratica o que nos foi apresentado e
por ocasido da Mostra Pedagdgica que aconteceria na escola, nos motivamos em elaborar
instrumento avaliativo a ser aplicado aos alunos. Num primeiro movimento, pensavamos em
autoavaliacdo discente, porem ndo foi muito bem entendido e o questionario divergiu dessa
proposta inicial devido a elaboracao das questdes, tomando outro Viés.

A Mostra Pedagogica é um evento de exposicdo dos trabalhos realizados pelos alunos
com a orientacdo dos professores das diversas disciplinas durante o ano letivo. Essa atividade
educacional possibilita maior aproximacdo e interacdo entre a comunidade escolar, além de
oportunizar que os aprendentes explorem suas criatividades, habilidades e experimentacdes,
num processo de aprendizagem desafiadora e positiva, principalmente quando parte daquilo
que Ihes interessam. Em especial, na disciplina de Educacéo Cientifica e Cidadania (ECC) ° as
atividades desse acontecimento tém direcionamento quanto & execugdo e apresentacdo a ser
realizada em equipes, com a utilizacdo de materiais de baixo custo para desenvolver maquetes,
experimentos e jogos. Esses apontamentos sao um dos critérios usados, na maioria das vezes
pelo professor, para avaliacdo do produto apresentado pelos alunos. No entanto, nossa
experiéncia tem revelado que esse tipo de avaliacdo € voltada apenas ao resultado final da
atividade, sem considerar as etapas do processo e direcionada unicamente ao desempenho
individual do aluno. Essa insatisfacdo e inquietude estavam ao encontro do que haviamos
interlocutados no “Café Avaliativo”, ou seja, almejdvamos um instrumento avaliativo nao

somente do produto discente, mas também da Mostra Pedag6gica como um todo.

* Projeto de extensdo: Café avaliativo. Universidade Estadual do Norte do Parana- Campus Cornélio
Procopio. Parana. Carga horaria : 40 h. nimero de registro 4547.

® De acordo com a ementa da disciplina refere-se “enquanto disciplina da parte diversificada, atrelada
as demais disciplinas Base Nacional Comum, especialmente em ciéncias, a concepcao assumida é que
a Educacdo Cientifica e Cidadania propicia o dialogo entre dois dominios: o contetdo cientifico e a
funcdo social da ciéncia”.
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Desse modo, imbuidos nessas justificativas configuramos o objetivo geral dessa
pesquisa que € analisar as percepc¢des dos alunos do Ensino Fundamental I, de uma escola
publica paranaense, acerca da execugdo da Mostra Pedagdgica por meio de um recurso
avaliativo.

A seguir, situamos o leitor acerca da Mostra Pedagdgica e o referencial teérico utilizados
por nos.

Contextualizacdo da Mostra Pedagdgica

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual Professor
Willian Madi, localizada no municipio de Cornélio Procopio (PR), a Mostra Pedagdgica € um
evento em que “todas as disciplinas expdem os trabalhos desenvolvidos pelos alunos no
decorrer do ano letivo e apresentagdes culturais envolvendo os alunos de todas as turmas”
(PARANA, 2018, p.59).

No dia do evento todas as séries da escola sdo envolvidas com apresentacbes de
experimentos, maquete, musicas, teatros referentes aos conteudos trabalhados no decorrer do
ano letivo.

Essa intervencdo foi aplicada em uma instituicdo de periodo integral, na disciplina
diversificada ECC, com carga horaria de duas aulas semanais e sua ementa destaca o
conhecimento empirico com relagdo ao conhecimento cientifico.

Avaliacao do processo de ensino e de aprendizagem

O trabalho docente caracteriza - se pela sua acdo multifacetada em planejar, ensinar,
mediar e ndo menos importante o ato de avaliar simultaneamente sua préatica e a aprendizagem
de seus alunos

No entanto, a tematica avaliacdo é concebida muitas vezes com o carater de exame ou
testes, com atributos excludente, autoritaria, classificatoria com notas/conceitos e de controle
de verificagdo (Santos, 2008), muitas vezes recaindo unicamente sobre o sujeito aluno e como
resultado derradeiro de sua aprendizagem.

Segundo o pensamento de Bloom (1983, p.104), a avaliacdo é classificada em trés
modalidades:

a) diagnostica - feita no inicio [...] do processo de aprendizagem do aluno,
serve para identificar as dificuldades apresentadas, [...] e tem como objetivo
definir a presencga ou auséncia de pré-requisitos determinados;

b) formativa - realizada durante o processo educativo e com a utilizagdo de
instrumentos planejados que dependem dos objetivos propostos, visa
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informar sobre o desenvolvimento dos alunos nas atividades de aprendizagem
e localizar possiveis deficiéncias do ensino;

c) classificatoria - desenvolvida por meio de exames, provas e testes finais
realizados sempre no final de determinado periodo [...], busca classificar os
alunos segundo os niveis de aproveitamento por eles apresentados.

No modelo construtivista defendido por autores como Hoffmann (2003), a avaliacéo
ndo deve ser estética e terminal, mas ocorrer durante todo o processo educativo valendo-se de
suas implicagdes diagndsticas e formativas.

Na mesma linha de raciocinio, outros autores concebem a avaliagdo como um
instrumento a servico do sistema de ensino ndo somente dos resultados obtidos pelos alunos,
mas de forma preditiva para (re)direcionar tanto a aprendizagem dos estudantes , como 0s
encaminhamentos didatico-pedagdgicos do professor, da disciplina e do complexo educacional
como um todo (LUCKESI,2011; HADJI, 2001; ZABALA,1998).

As Diretrizes Curriculares Orientadoras Estaduais de Ciéncias abordam o uso de
recursos avaliativos e sua func¢do. Segundo as DCO a partir

dos diversos instrumentos avaliativos, o aluno pode expressar 0s avangos na
aprendizagem porque interpreta, produz, discute, relaciona, analisa, justifica,
posiciona-se e argumenta, defende o préprio ponto de vista. Ao reestruturar
continuamente o processo educativo, o professor também faz uma
autoavaliagdo para orientar-se em sua pratica pedagogica, em intervencdes
coerentes com 0s objetivos propostos para o ensino da disciplina (PARANA,
2006, p.53).

Por conseguinte, tivemos a pretensdao de elaborar um instrumento avaliativo que
permitisse analisar 0s processos de ensino e de aprendizagem referente a Mostra Pedagdgica,
com as percepcdes dos alunos por meio de um questionario aplicado pela professora de
Educacao Cientifica e Cidadania.

Na proxima secdo, apresentamos 0 encaminhamento metodoldgico desse trabalho.
Encaminhamentos metodoldgicos

Este trabalho fundamentou-se numa pesquisa qualitativa e bibliografica acerca da
teméatica avaliacdo com embasamento tedrico em autores da &rea (LUCKESI, 2011;
MORALES,2003; SANT’ANNA,1995 ) e nos documentos oficiais, como as Diretrizes
Curriculares para a Educagéo Bésica do estado do Parana e no Projeto Politico Pedagdgico da

escola que ocorreu a Mostra Pedagdgica.
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Segundo Boccato (2006, p.266) a pesquisa bibliografica “busca a resolugdo de um

problema (hipotese) por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as

varias contribuic¢oes cientificas”.

Para nortear a avaliagcdo do professor foram elaboradas por ele sete questdes que foram

respondidas pelos alunos apds o acontecimento do evento. Porém para este trabalho apenas trés

questdes foram analisadas apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 1- Questdes respondidas pelos alunos

Questdes propostas

Finalidades

Q2 “Quais foram os pontos positivos da Mostra

pedagogica? E os pontos negativos?”

Questionamentos das concepcdes dos alunos da
Mostra Pedagdgica em geral.

Q4 “Quais sdo as propostas para uma proxima

Mostra Pedagogica?

Questionamentos e reflexdes de propostas com
melhoria para a proxima Mostra Pedagogica.

Q5 “Qual foi o trabalho da Mostra Pedagogica

gue menos lhe impressionou? O que vocé faria de

diferente no trabalho que vocé citou?”

Questionamentos das percepgdes individuais
dos trabalhos apresentados pelos colegas e

reflexdes contributivas

Fonte: Os autores (2019)

Os alunos e seus responsaveis foram comunicados da inten¢do da pesquisa por meio de

reunido e assinaram o termo de consentimento.

Para interpretacdo dos dados da pesquisa, ou seja, as respostas obtidas dos alunos no

questionario, embasamos no referencial tedrico da Analise textual discursiva (ATD) de Moraes

e Galiazzi (2006).

Segundo os autores mencionados a analise textual discursiva

se inicia com uma unitarizagdo em que 0s textos sdo separados em unidades
de significado [...] que podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da
interlocucdo empirica, da interlocugdo tedrica e das interpretacdes feitas pelo
pesquisador [..]. Depois passa-se a fazer a articulacdo de significados
semelhantes em um processo denominado de categorizacdo. Neste processo
reinem-se as unidades de significado semelhantes, podendo gerar varios
niveis de categorias de analise [...] Este processo todo gera meta-textos
analiticos que irdo compor os textos interpretativos (MORAES e GALIAZZI,

2006, p.118).

O perfil dos alunos desse trabalho corresponde a vinte discentes do 7° ano- anos finais

do Ensino Fundamental Il, na faixa etaria de doze a quatorze anos de idade, residentes, a

maioria, proximos a escola. Para tanto, elencaremos para analise somente 0s que assinaram e

devolveram o termo.
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No intuito de preservamos a identidade dos alunos decodificamos por meio da letra A,
assim, o aluno 1 sera por nés representado por Al, o aluno 2 por A2 e assim sucessivamente.
Os excertos textuais foram codificados pela letra E, obedecendo a ordem das questdes, assim
E2 refere-se a questdo 2, E4 a pergunta 4 e E5, a questdo 5.

Ressaltamos que por uma questdo de espaco, traremos trés excertos de cada categoria
por representatividade.

A seguir evidenciamos os resultados obtidos a partir de nossa analise.

Resultados

No decorrer da leitura e andlise das respostas escritas dos alunos, elencamos trés
categorias a saber: “Aspectos gerais da Mostra Pedagogica”, “Analise dos trabalhos mais
interessantes” e “Analise dos trabalhos menos interessantes”.

A Categoria 1: “Aspectos gerais da Mostra Pedagdgica” apresentou duas subcategorias:
“Pontos positivos” e “Pontos negativos” que contemplam excertos textuais com 0 mesmo
sentido, ou seja, 0s pontos de vista dos alunos da atividade em geral.

Ja a Categoria 2: “Analise dos trabalhos mais interessantes” apresentou como
subcategoria a Unidade “Sugestdes de melhoria”. A observacao dos demais trabalhos expostos
na Mostra Pedagdgica permitiram que os alunos pudessem emitir juizo de valor suscitando
melhorias.

E a Categoria 3: “Analise dos trabalhos menos interessante” apresentou como
subcategoria “Aspectos Negativos”. A andlise dos trabalhos em exposi¢do sugeriu uma
observacao reflexiva daqueles considerados menos interessante pelos alunos.

Dando prosseguimento, apresentamos 0s excertos textuais dos alunos dispostos nas
categorias de andlise e suas respectivas subcategorias, conforme Quadro02.

Quadro 02- Categoria 1

CATEGORIA 1: ASPECTOS GERAIS DA MOSTRA PEDAGOGICA

“Que as pessoas gostaram do trabalho das
outras e também ajudaram as pessoas que
precisaram” A7E1

Subcategoria “Elogiaram e gostaram muito do nosso
Pontos Positivos trabalho” ASE1

“Conseguimos fazer o que nos queriamos,
trabalhamos em grupo” AI14E1

“Faltou pintar e ‘melhorar um pouco” A4E4
“Que as pessoas fizeram uma bagunca e

) também ficaram correndo dentro das salas”.
Subcategoria A7E1

Pontos Negativos
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“Os alunos néo ficaram cuidando dos seus
trabalhos e também tiveram alguns trabalhos
com estragos” A9E]

Fonte: Os autores (2019)

Nessa categoria, 0s alunos ao serem questionados dos pontos positivos da Mostra
Pedagogica revelaram a questdo da auto-estima e realizacdo, como observado no excerto
“Elogiaram e gostaram muito do nosso trabalho” (A8EL), e também em “Conseguimos fazer o
que nds queriamos, trabalhamos em grupo” (A14E1). Esses apontamentos correspondem ao tipo
de conteldo atitudinal®, que segundo Zabala (1998,p.83-84) “o componente afetivo atua de
forma determinante em sua aprendizagem, tudo o que afeta em seu trabalho nas aulas e na
escola .”

J& A7, atribui como ponto positivo do evento, a apreciagdo dos trabalhos dos colegas e
0 espirito de solidariedade entre eles, ao afirmar “que as pessoas gostaram do trabalho das
outras e também ajudaram as pessoas que precisaram” (ATEL).

Ainda nessa categoria, como atribuicdo aos pontos negativos, tanto A7 e A9
relacionaram a falta de responsabilidade e zelo em cuidar de seus trabalhos e dos demais,
gerando algazarra e estragos. Ambos os alunos avaliaram 0 mau comportamento e mas atitudes
dos outros, como descumprimentos de normas que deveriam ser interiorizadas e aceitas como
“regras bésicas de funcionamento da coletividade” (ZABALA,1998, p.47).

Ja A4 tomou como ponto negativo, seu proprio trabalho exposto e a reflexdo em suas
acOes ao afirmar “ Faltou pintar e ‘melhorar um pouco” (A4E4), com indicio de autoavaliagdo.
Nesse quesito, Hoffmann (2001) esclarece que a autoavaliagdo “é a tomada de consciéncia
individual sobre suas aprendizagens [...Jcomo aspecto intrinseco ao seu desenvolvimento”
(p.60).

A seguir apresentamos a categoria 2 e seus respectivos excertos textuais, no quadro 03.
Quadro 03- Categoria 2

CATEGORIA 2: ANALISE DOS TRABALHOS MAIS INTERESSANTES
“Feira de Ciéncias e apresentacoes
animadas” A4E4
) “Fundo do mar” A13E4

Supcategorla _ “Queria que viessem mais pessoas de fora
Sugestbes de melhoria para elogiar os trabalhos e ver como essa
escola é boa e perceberem que tudo que

¢ Para Zabala (1998) os conteudos caracterizam-se em trés tipologias: conteidos factuais (relacionados
aos fatos); conteldos procedimentais (relacionados ao “saber-fazer”) e os contetdos atitudinais
(relacionados as atitudes, normas, o “saber-ser”).
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outras pessoas (dizem) néo é verdade, elas
falam que essa escola é ruim, mas estdo
enganadas, ela é muito boa “A8E4

Fonte: Os autores (2019)

Nessa categoria, elencamos alguns fragmentos textuais dos alunos para as proximas
Mostras Pedagdgicas. Assim, A4 sugeriu uma “Feira de Ciéncias e apresentacdes animadas”
(A4E4), enquanto Al propds “Fundo do mar” (A13E4). JA A8, sentiu a necessidade da
presenca da comunidade externa para prestigiar os trabalhos e dizimar o preconceito da escola,
ao dizer “Queria que viessem mais pessoas de fora para elogiar os trabalhos e ver como essa
escola é boa e perceberem que tudo que outras pessoas (dizem) ndo é verdade, elas falam que
essa escola é ruim, mas estdo enganadas, ela é muito boa*“ (ASE4).

As andlises evidenciam que os alunos gostam de atividades diferenciadas que
oportunizem lhes exposic¢des interativas com a comunidade escolar e externa, pois como bem
defende Mendes (2010) “o contato com o grande publico contribui de forma muito positiva
para a autoestima dos alunos e para o crescimento cultural da comunidade como um todo,
contribuindo também para a valorizagdo social da escola (p.50)*.

Em seguida, apresentamos os relatos dos alunos que compdem a Ultima categoria.
Quadro 04- Categoria 3

CATEGORIA 3: ANALISE DOS TRABALHOS MENOS RELEVANTE
“Poluicdo das 4&guas, esta muito
repetitivo e um pouco mal feito” AIES
“Sistema digestdrio, o que tinha uma
Subcategoria mangueira que todo mundo punha a boca,

Aspectos Negativos eles estavam deixando (saliva ) la.” ASES
“Foi o trabalho de vivéncia corporal,
porque so tinha cartazes e ndo tinha nada
para ( colocar) a mao.” A9ES

Fonte: Os autores (2019)

Nessa ultima categoria e subcategoria “Aspectos Negativos”, os alunos apontaram 0s
trabalhos menos relevante. Desse modo, Al considerou o trabalho da polui¢do das aguas menos
interessante, ao responder “Polui¢do das aguas, estd muito repetitivo e um pouco mal feito”
(A1E5); j& A8 associou a falta de higiene na demonstracéo do trabalho do sistema digestorio,
ao dizer “Sistema digestorio, o que tinha uma mangueira que todo mundo punha a boca, eles
estavam deixando (saliva) la”(A8ES5),; enquanto A9 relacionou a caréncia de motivacao da
exposicéo de trabalhos usando somente cartazes, quando afirmou “Foi o trabalho de vivéncia

corporal, porque s tinha cartazes e ndo tinha nada para (colocar) a mao ”( A9E5).
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Os comentarios dos alunos mostraram que fizeram uma avaliagdo como “forma de
ajuizamento da qualidade do objeto avaliado” (LUCKESI, 2011, p.80), ou seja, um juizo de
valor dos trabalhos expostos.

Consideracoes finais

A Mostra Pedagogica é uma atividade diferenciada prevista no Projeto Politico
Pedagogico da escola, com participacdo de todas as disciplinas e alunos que se comprometem
a apresentar seus trabalhos culturais, artisticos e cientificos as comunidades escolar e externa.

Na disciplina de ECC foi aplicado um questionario ap6s o evento, para analisar as
impressdes dos alunos quanto aos trabalhos mais e menos relevantes expostos, segundo suas
concepcdes individuais e da Mostra Pedagdgica como um todo.

Com base na andlise dos excertos textuais evidenciamos que os alunos gostam da
atividade, buscam se esforgar e sentem-se realizados quando elogiados perante seus trabalhos
expostos. Tecem criticas quanto a falta de zelo, responsabilidade e capricho tanto pelo seu
préprio trabalho e dos colegas; bem como se sentem incomodados pela bagunca e correria nas
salas de aula. Emitem desaprovacdo quanto a falta de materiais concretos manipuléveis
expostos, a falta de higiene em permitir que os espectadores coloquem a boca na representacdo
do sistema digestorio, a repeticdo de trabalhos e a auséncia de pessoas da comunidade externa
para desfazer o prejulgamento da escola.

Assim, temos por indicio que as respostas dadas pelos alunos contribuirdo tanto para o
trabalho do professor, quanto para a escola, com vistas a melhoria dos proximos eventos desse
carater. Além do que permitiu que tanto professor e alunos repensarem suas a¢des, pois muitas
vezes 0s objetivos da Mostra Pedagdgica pareciam ébvios ao docente, mas nao aos discentes.

Por fim, esse relato de experiéncia é para nos, o pontapé inicial para outros estudos
acerca do tema avaliag&o.
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QUESTOES DE CIENCIAS DO PISA: UM ESTUDO DA PRODUCAO ESCRITA DE
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Jeferson Ferreti Ribas!

Fabiele Cristiane Dias Broietti?

Resumo

Estudos tém ressaltado a necessidade de uma educacdo em Ciéncias em que as pessoas sejam
capazes de desenvolver ideias e maneiras cientificas de pensar, resolver problemas e tomar
decisbes na vida pessoal, civica e profissional. Diante de tal contexto, neste artigo apresentamos
uma investigacdo da producdo escrita de estudantes do Ensino Médio em uma questdo de
Ciéncias do PISA que aborda conceitos quimicos, da tematica “Massa de Pdo”. O item
analisado envolvia reconhecer quais experiéncias deveriam ser comparadas para averiguar se é
o fermento que causa a perda de massa na mistura que compde o pdo. As producdes escritas
foram interpretadas a luz dos procedimentos da Andlise de Contelido, originando 6 categorias
a posteriori, em que verificamos que a maioria dos sujeitos investigados apresentaram
dificuldades para explicar suas respostas, especialmente no que diz respeito ao processo
cientifico envolvido na questdo e, independentemente de terem assinalado a alternativa
corretamente ou ndo, tiveram justificativas muito parecidas, tendo suas produgfes escritas
classificadas nas mesmas categorias. Diante de tais resultados percebemos que as dificuldades
dos estudantes podem estar relacionadas a ndo compreensdo de alguns aspectos da literacia
cientifica, como conceitos cientificos e processos de investigacao.

Palavras-chave: Producdo escrita; Questdes de Ciéncias; PISA.

Abstract

Studies have emphasis the need for a Science education in which people are able to develop
scientific ideas and ways of thinking, problem solving, and making decisions in personal, civic
and professional life. In this work present an investigation of the written production of High
School students in a Science question of PISA, that deal with chemical concepts, of “Bread
Dough” topic. The analyzed item involved recognizing which experiments should be compared
to verify the cause of mass loss of bread dough. The written productions were interpreted
through the assumptions of Content Analysis, giving rise to 6 categories, in which we verified
that the majority of the students presented difficulties to explain their answers, especially
regarding the scientific process involved in the question and, regardless of whether they
answered correctly, presented similar justifications, having their written productions classified
in the same categories. With these results realized that the students difficulties can be related to

! Doutorando do Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, Universidade
Estadual de Londrina. jferretiribas@gmail.com.
2 Docente do Departamento de Quimica e do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo
Matematica, Universidade Estadual de Londrina. fabieledias@uel.br.
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the lack of understanding of some aspects of scientific literacy, as scientific concepts and
investigation processes.

Keywords: Written production; Sciences questions; PISA.

Considerac0es Iniciais

Varios documentos nacionais (PCNEM3, PCN+4, OCEM°®) e a literatura
especializada da area tem frisado a necessidade de uma educacgédo em Ciéncia capaz
de desenvolver ideias e maneiras cientificas de pensar de modo que habilite o cidadao
a viver e trabalhar em uma sociedade do conhecimento (TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA,
2013). Segundo 0s mesmos autores:

[...] é defendida a tese de que o ensino das ciéncias deve ser visto, em
primeiro lugar, como promotor da literacia cientifica. Isso porque a
crescente importancia do conhecimento cientifico exige uma
populacéo cientificamente literada, ou seja, uma populacéo de seguir
debates cientificos e envolver-se nas questdes que a tecnologia

coloca, quer para eles como individuos, quer para a sociedade como
um todo (TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2013, p. 164).

A literacia cientifica tem sido apontada e reconhecida como a meta primeira da
educacdo em Ciéncias na escola. Embora haja tal concordancia, ndo ha consenso
entre 0s autores da area quanto ao seu significado. A expressao tem sido usada com
multiplas interpretaces que refletem diferentes quadros de referéncia. A diversidade
das perspectivas repercute-se inclusive nas designacdes usadas, tais como:
compreensao publica da Ciéncia; cultura cientifica; literacia cientifica e ainda
alfabetizacao cientifica (TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2013).

O termo letramento cientifico é definido, pela OCDE — no contexto do PISA —,
com base em quatro principais dimensGes de natureza diferenciada: conteudos,
processos, contextos e atitudes (OCDE, 2007). A primeira diz respeito ao
conhecimento dos alunos e a sua capacidade para utilizar esses conhecimentos,
enguanto executam processos cognitivos caracteristicos da Ciéncia e da investigacao

cientifica, em contextos de relevancia pessoal, social e global. A segunda esta

3 PCNEM. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ciencian.pdf>. Acesso em: 17 mar. 2019.
4 PCN+. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasNatureza.pdf>. Acesso em: 17 mar.
20109.
5 OCEM. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_02_internet.pdf>. Acesso em:
17 mar. 2019.
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relacionada aos processos cientificos, centrados na capacidade de adquirir,
interpretar e agir baseado em evidéncias. A terceira dimensé&o define uma variedade
de situacdes da vida cotidiana, e ndo limitados ao contexto escolar, que envolvam
Ciéncia e tecnologia. Por fim, a dimensédo das atitudes desempenha um papel
significativo no interesse, na atencao e nas reac¢des dos individuos frente a Ciéncia e
a tecnologia (OCDE, 2007).

O PISA é um programa internacional que procura avaliar o nivel educacional
de estudantes dos paises participantes por meio de provas que abrangem trés areas
do conhecimento: Leitura, Matemética e Ciéncias (BRASIL, 2001). As questdes de
Ciéncias desse exame buscam relagbes com o contexto de vida dos estudantes,
referindo-se a importancia do letramento cientifico que, de acordo com a Matriz de
Avaliacdo de Ciéncias do PISA 2015, “requer ndao apenas o conhecimento de
conceitos e teorias da Ciéncia, mas também o conhecimento sobre os procedimentos
e praticas comuns associadas a investigacdo cientifica e como eles possibilitam o
avancgo da Ciéncia” (OCDE, 2013, p.4).

Os resultados dessa prova indicam que o Brasil ocupa as ultimas posi¢cdes nas
trés areas avaliadas, e dificilmente encontramos estudos detalhados do desempenho
dos brasileiros especificadamente, como por exemplo, a analise das questdes dessa
prova e da producdo escrita dos estudantes nessas questfes, a fim de buscarmos
entendimentos acerca de tais resultados.

Na analise das respostas dos estudantes, o importante € compreender a forma
como eles se apropriam de um determinado conhecimento, que emergem nas suas
producdes escritas e que podem evidenciar dificuldades de aprendizagem (RIBAS et
al., 2015).

Perego (2006) destaca a importancia de termos postura de investigacdo da
producao escrita, uma vez que o professor geralmente apenas sabe que o estudante
acertou ou errou em uma questéo e dificilmente conhece as causas dos erros e a
adocao de uma determinada estratégia durante a sua resolucéo.

Por meio da producgéo escrita dos estudantes é possivel reconhecer estratégias
utilizadas, possiveis dificuldades apresentadas, verificar os erros cometidos, além de
ajudar o professor e o estudante a refletirem sobre pontos a serem revistos nos

processos de ensino e de aprendizagem (CELESTE, 2008).
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Diante do apresentado, neste artigo apresentamos um estudo que teve o
objetivo de analisar a producdo escrita de estudantes do Ensino Médio em uma
questao de Ciéncias do PISA que envolve conceitos quimicos, da tematica “Massa de
Pao”, buscando evidenciar algumas tendéncias de respostas, como as possiveis
dificuldades apresentadas e a utilizacdo ou ndo da linguagem cientifica.

Contexto da Pesquisa e Procedimentos Metodoldgicos

A fim de investigarmos a producdo escrita de estudantes, foram selecionadas 14
questdes de Ciéncias do PISA que abordam conceitos especificos de Quimica, distribuidas em
6 temas distintos, para compor uma prova escrita. Esse instrumento foi proposto a 46 estudantes
do Ensino Médio, com a faixa etaria estabelecida pelos referenciais do PISA (15 anos e 3 meses
a 16 anos e 2 meses), sendo 29 da primeira série e 17 da segunda série de uma institui¢do publica
de ensino, localizada no Municipio de Londrina.

Neste estudo, apresentamos a analise da producdo escrita de uma questdo pertencente a

tematica “Massa de Pao” (Quadro 1).

Quadro 1 — Questdo de tema “Massa de Pdo”.
MASSA DE PAO

Para fazer massa de pao, um cozinheiro mistura farinha, agua, sal e fermento biolégico. Apds misturar a massa, ela é colocada
em um recipiente por varias horas, a fim de permitir que o processo de fermentagéo ocorra. A fermentagdo é uma reagéo
guimica na mistura: o fermento (um fungo unicelular) transforma o amido e os aglcares da farinha em diéxido de carbono e
alcool.

i

Questdo: Algumas horas depois de misturar
os ingredientes, o cozinheiro pesa a mistura
e observa que a mistura esta pesando

/_k Tampa

Recipiente Recipiente menos. A massa ~(m(’:‘dlda fisica) dg rr’u.stura
para se fazer o pdo é a mesma no inicio de
farinha, farinha, cada uma das quatro experiéncias
agua , sal @ agua  sal mostradas ao lado.
e S— com fermento \b/li sem fermento
Balanga Balanca Quais sdo as duas experiéncias que o
cozinheiro deveria comparar para averiguar
Experiéncia 1 Experiéncia 2 se é o fermento que causa a perda de massa
na mistura?
Recipiente Recipiente A) O cozinheiro deveria comparar as
Aberto Aberto experiéncias 1 e 2.
. ) B) O cozinheiro deveria comparar as
farinha, farinha, ) . P
agua | sal @ agua , sal experiéncias 1 e 3.
\ ] L .
Sl com fermento e semfermenio ) O cozinheiro deveria comparar as
Balanca Balanca experiéncias 2 e 4.

D) O cozinheiro
experiéncias 3 e 4.

deveria comparar as

Experiéncia 3 Experiéncia 4

Explique sua resposta:
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Fonte: “Caderno de Itens Liberados de Ciéncias do PISA™S.

De acordo com o relatério da OCDE (2007), ao selecionar uma resposta adequada para
a questdo “Massa de Pao”, o estudante deve identificar a varidvel a ser modificada
(presenca/auséncia de fermento) e as variaveis a serem controladas (outros ingredientes). Além
disso, o estudante deve reconhecer que a presenca da tampa pode evitar que 0 gas escape, em
compara¢do com a situagdo simulada. A questdo ¢ classificada como “Conhecimentos sobre
Ciéncias”, categoria “Investigacdo Cientifica” e competéncia “Identificacdo de questdes
cientificas”.

A producdo escrita dos estudantes foi interpretada seguindo os pressupostos da Anélise
de Contetdo (BARDIN, 2011), uma metodologia empregada para analisar mensagens emitidas
por diferentes meios de comunicacdo. No contexto desta pesquisa, a partir da analise das
explicagfes dos estudantes foram estabelecidas categorias a posteriori, que emergiram por
meio da leitura recorrente do corpus, em um processo de retomada de leitura dos dados.

A producéo escrita foi codificada seguindo uma ordem numeérica que variou de 1 a 46;

Ess por exemplo, corresponde a producéo escrita do estudante de numero 35.
Resultados e Discusséo

Para compor os resultados deste estudo, primeiramente as respostas dos estudantes na
questdo de tema “Massa de Pao” foi analisada de acordo com o que esté previsto no “Caderno

de Itens Liberados do PISA”, conforme o apresentado no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 — Resposta esperada para a questdo de tema “Massa de Pdo”.
Crédito completo

Cddigo 1: D. O cozinheiro deveria comparar as experiéncias 3 e 4.
Nenhum crédito
Cddigo 0: Outras respostas. Codigo 9: Nao respondeu.
Fonte: “Caderno de Itens Liberados de Ciéncias do PISA”.

De acordo com essa correcdo, verificamos que receberam Caédigo 1 os 12 estudantes
que assinalaram a alternativa “D”, ou seja, 26,09% dos investigados. Ja 33 estudantes
receberam Cédigo 0, pois assinalaram alternativas diferentes da resposta correta,
correspondendo a 72,74% dos sujeitos e, apenas 1 (2,17% dos investigados) ndo respondeu a

questdo, recebendo Cddigo 9 em sua resposta.

6 Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/download/internacional/pisa/ltens_liberados_Ciencias.pdf>.
Acesso em: 02 mar. 2019.
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Para andlise da producdo escrita dos estudantes na questdo ‘“Massa de Pao”, foi
solicitado que eles explicassem sua resposta.

Os estudantes deveriam comparar as experiéncias para verificar se o fermento é o
causador da perda de massa na mistura (massa de péo), levando em conta que um frasco tem
fermento e o outro ndo. Os estudantes também deveriam levar em consideracdo os tipos de
sistema — frasco com tampa ou sem tampa.

Se o fermento estiver em boas condigdes, nos sistemas contendo esse ingrediente ocorre
a reacdo de fermentacdo da massa de pao, em que h& a formacdo de gas carb6nico na mistura,
fazendo com que ela se expanda, ou seja, aumente de tamanho (THIS, 2007). Por outro lado,
parte desse gas nao fica retido na massa de pdo, fazendo com que ela, ao final do processo
reacional, tenha menor massa do que no inicio do processo.

Para verificar a perda de massa da massa de pdo contendo o fermento, as experiéncias a
serem comparadas deveriam estar em sistema aberto, uma vez que em sistema fechado, apos a
reacdo de fermentacdo, o gas carbdnico que “escapa’ dessa mistura ficaria retido no sistema e,
a massa apos o final do processo reacional seria a mesma do inicio, o que corrobora a Lei de
Conservacao de Massas proposta por Lavoisier: “Quando uma rea¢do quimica ¢ realizada em
um recipiente fechado, a massa dos produtos (apds a reacdo quimica) € igual a massa dos
reagentes (antes da reacdo quimica)” (MAIA; BIANCHI, 2007, p.186).

Dentre 0s 46 estudantes investigados, Eos ndo respondeu a questdo e, Exg e E4o ndo
apresentaram explicacOes as suas respostas. A producdo escrita dos estudantes que explicaram

suas respostas foram analisadas e agrupadas em 6 categorias, apresentadas no Quadro 3:

Quadro 3 — Categorias construidas a partir das explicacfes dos estudantes na questao “Massa de Pdo”.
Categorias Descricgéo Estudantes
ExplicagGes que levam em conta o tamanho
1. Imagem da questdo | da massa de pdo ilustrada em cada uma das
guatro experiéncias da imagem da questéo
2. Descricdo da Apenas descreve a ilustracdo relacionada a | A: Eoo; Ez; B: Eos; Ei7; Eo;
imagem da questao alternativa assinalada Ess; Ess; C: Eis; D: Esa.
Explicac@es indicando que a presenca ou a
auséncia de ar ou gas oxigénio influencia na
ocorréncia da reacdo de fermentacéo
Explicac6es indicando que o processo de
fermentacéo é favorecido pelo sistema
fechado ou aberto
ExplicacBes que sugerem a ocorréncia de
uma reagdo quimica

A Esg; B: Eio; Eso; Es3; Es1; C:
Eo2; Eze; Es7; D: Eo1; Ess; Eso.

A: E1g; Eas; B: Ei6; Eos; Ess; D:
Eo7; Ean.

3. Influéncia do ar ou
gés oxigénio

A: E11; E1o; Ei3; B: Eap; C: Eog;
D: Ega.

4. Sistema fechado /
aberto

5. Reacdo quimica D: Ez; Eos; Ess.
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6. Respostas / Respostas / explicagdes que apresentam | B: Egg; Es2; C: Ea7; Ezg; D: Ex;
explicagdes confusas confuséo B e C: Ei; AeD: Eazs.

Obs.: As letras maitsculas em negrito indicam a alternativa assinalada na resposta de cada estudante.
Fonte: Autoria propria.

A seguir, apresentamos alguns exemplos das produgdes escritas classificadas na
categoria 1 — Imagem da quest&o:

A: Porque com o recipiente fechado, com ou sem fermento, a massa nao
diminui, o problema nao esta no fermento. (Ess)

B: Porque enquanto o recipiente esté fechado a massa tem o mesmo peso,
tamanho. J& quando o recipiente esta aberto ela se diminui, pois o didxido de
carbono sai do recipiente e ela ndo cresce mais. (Ezo)

C: A experiéncia sem fermento, porque mostra que tampado ele cresce e sem
tampa néo, entdo o fermento ndo é o causador. (Ezs)

D: Porque sé as duas que a massa diminuiu. (Ess)

As explicagOes de Ess, Ezo, E26 € Ess, respectivamente, foram classificadas na categoria
1, uma vez que os estudantes constroem suas justificativas influenciados pelo tamanho da massa
de péo ilustrada em cada uma das quatro experiéncias.

Esses estudantes recorrem ao outro conjunto de experiéncias para explicarem suas
respostas. Ao assinalar a alternativa “A”, que compara as experiéncias com e sem fermento em
sistema fechado (Experiéncias 1 e 2), Ezs justifica que a perda de massa da massa de pdo ndo é
ocasionada pelo fermento, uma vez que, com ou sem esse ingrediente, a massa de pao de cada
uma das experiéncias desse sistema possui tamanho maior do que a massa de pdo de cada
experiéncia em sistema aberto (Experiéncias 3 e 4) — Ver imagem da questdo (Quadro 1). Esses
estudantes confundem a ideia de tamanho com a medida fisica massa, indicando que a massa
de pdo gque possui tamanho menor, possui também, menor massa.

Na categoria 2 — Descricdo da imagem da questdo — foram alocadas as producdes
escritas que ndo caracterizam uma justificativa da resposta, apenas descrevem a ilustracdo da
imagem da questdo relacionada a alternativa assinalada, como por exemplo, em:

A: Porque os dois recipientes estao fechados, do jeito que deixam a massa de

pdo para crescer. Porém, um tem fermento e o outro ndo. (Eoo)
D: Porque os dois estdo sem tampa e um esta com fermento e outro sem. (Ei4)

Nas explicacOes classificadas na categoria 3 — Influéncia do ar ou gés oxigénio — 0s
estudantes indicaram que a presenca ou a auséncia de ar ou de gas oxigénio no sistema reacional
influencia a ocorréncia da reacédo de fermentacdo na massa de pdo, COmo 0 exposto em:

A: Ele s6 quer descobrir se é o fermento que causa a perda, e a massa ndo
pode ter contato com o0 oxigénio. (Eass)
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D: Porque precisa ar na massa para o fungo agir. (Eo7)

Para Ea4, as experiéncias comparadas devem estar em sistema fechado, pois menciona
que, para verificar o efeito do fermento na massa de péo, a mistura ndo pode ter contato com o
gas oxigénio, sugerindo que nesse sistema ndo tenha a presenca desse gas. Ja Eoz compara as
experiéncias em sistema aberto para que a massa de pdo entre em contato com o ar de fora do
sistema e 0 processo reacional acontega.

Os estudantes Eos, E11, E12, E13 € E42 fornecem explicagdes indicando que o processo de
fermentacao da massa de péo é favorecido em sistema fechado, enquanto que Eoz acredita que
a massa de péo se desenvolve melhor em sistema aberto, por isso estes estudantes tiveram suas
explicagfes alocadas na categoria 4 — Sistema fechado/aberto. A seguir, apresentamos a
producéo escrita dos estudantes E1. e Eos, respectivamente:

A: Pois é necessario deixar fechado para ocorrer fermentagdo, assim ele
poderia ver se o fermento que causa tal perda. (Ei2)
D: Porque um seria com o fermento e o outro ndo, e assim poderia responder,

com o recipiente aberto para melhorar o desenvolvimento da massa, pra que
ela cresca. (Eos)

A seqguir, apresentamos um exemplo da producéo escrita classificada na categoria 5 —
Reacdo quimica:
D: Uma mistura com fermento e outra sem fermento, com o recipiente aberto.

Assim, ocorrera uma reacao quimica no que ha fermento, assim podera
comparar ambas. (Ea3)

Os estudantes E2», Exs e E43 demonstram compreender que deve-se comparar uma
experiéncia contendo fermento e a outra ndo, ambas em sistema aberto. E43 indica a ocorréncia
de uma reacgdo quimica no sistema que contém o fermento, podendo inferir que este ingrediente
é o responsavel pela perda de massa da massa de péo.

Os estudantes Eig e Ezs assinalaram duas alternativas na questdo de tema “Massa de
Pdo” e tiveram suas respostas classificadas na categoria 6 — Respostas/explicacdes confusas.
Nesta categoria foram agrupadas as respostas confusas e explicacGes que ndo tém sentido ou
apresentam confuséo em relacao a alternativa assinalada, como apresentamos, a seguir:

D: O recipiente 3 esta com o fermento e aberto, e 0 4 est4d com o fermento,
entdo eu acho que o fermento néo interfere na perda da massa. (Ez1)

C: Ele deve comparar um recipiente tampado com fermento e um aberto sem
fermento. (Ezs)
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Em sua resposta, E»1 assinalou a alternativa “D”, que compara as experiéncias com
(experiéncia 3) e sem (experiéncia 4) fermento, respectivamente, ambas em sistema aberto.
Porém, em sua explicagdo menciona que a experiéncia 4 possui fermento. J& Ezg assinalou a
alternativa “C” e, em sua explicagdo, fez referéncia a descri¢ao da alternativa “B”.

Nesta investigacdo, percebemos que 9 dos 12 estudantes que responderam corretamente
a questdo “Massa de Pao” apresentaram justificativas semelhantes as explicagcdes dos
estudantes que assinalaram outras alternativas de resposta. Assim, independentemente de terem
assinalado a alternativa correta ou ndo, as justificativas dos estudantes foram alocadas nas
mesmas categorias, exceto na categoria 5.

Além disso, verificamos que nenhuma das producBes escritas apresentaram
explicitamente explicacGes que justificassem corretamente o fendbmeno investigado, ou seja, a
questdo solicitava conhecimento sobre Ciéncia, em relacdo ao processo de fermentacdo da
massa de pdo, em que as experiéncias a serem comparadas deveriam estar em sistema aberto,

uma com e a outra sem fermento.
Considerac0es Finais

Neste estudo, investigamos a producdo escrita de estudantes do Ensino Médio em uma
questdo de Ciéncias do PISA que envolve conceitos especificos de Quimica, da tematica
“Massa de Pao”.

As produgdes escritas foram classificadas em 6 categorias, com predominio de
explicacbes que levam em conta o tamanho da massa de péo ilustrada em cada uma das quatro
experiéncias da imagem da questdo seguido de explicacdes baseadas na descricdo da ilustracédo
relacionada a alternativa assinalada, o que representam 25,58% e 20,93% do total de producdes
investigadas, respectivamente.

Diante do nosso estudo, verificamos que independentemente de terem assinalado a
alternativa correta ou ndo, as justificativas dos estudantes sao muito préximas, tendo suas
producdes compartilhado das mesmas categorias. Com as analises, percebemos ainda, que 0s
estudantes apresentaram dificuldades em compreender a questao, o que evidencia os resultados
insatisfatorios dos estudantes brasileiros nesta avaliacao, haja visto que a literacia cientifica esta
associada & compreensao de conceitos cientificos decisivos; de processos de investigacdo, da
natureza da Ciéncia e ao desenvolvimento de atitudes e capacidades de pensamento necessarias
a tomada de decisoes.
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UM (RE)PENSAR A RESPEITO DE ELABORAR, APLICAR E CORRIGIR UMA
PROVA ESCRITA
Emily Caroline Felix Cordeiro!

Cristiano Forster?
Resumo

Com este artigo anseia-se promover um (re)pensar a respeito de elaborar, aplicar e corrigir uma
prova escrita. O objetivo é mostrar como um instrumento avaliativo, quando bem elaborado e
aplicado, pode colaborar no processo de ensino-aprendizagem, servindo como oportunidade de
aprendizagem, fonte de investigacdo e auto regulador desse processo. Com esse propdsito foi
analisado uma prova escrita, elencando-se pontos relevantes a se considerar durante as etapas
dessa prova. Busca-se trazer comentarios a respeito das praticas avaliativas em salas de aula e
das mudancas de conduta que se fazem necessarias no decorrer do processo de ensino. Com
1SS0, propicia-se um (re)pensar a respeito da importancia de elaborar de maneira adequada um
instrumento de avaliacdo e indicar algumas consequéncias na aprendizagem dos alunos e no
ensino do professor que esse ato podera causar. Mostra-se ainda, a relevancia de ndo conceber
0 momento de avaliacdo como algo pronto e acabado ap6s a corre¢do de um instrumento
avaliativo. Pelo contrario, almeja-se até mesmo a utilizacdo, conforme necessario, dos
equivocos dos alunos para construcdo de sua aprendizagem, oportunizando que a avaliacdo
cumpra de fato o seu proposito de auxiliar os alunos enquanto constroem e elaboram o seu
conhecimento e os professores enquanto modificam e ajustam o seu ensino, ou seja, auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo Matemaética. Instrumento de Avaliagdo. Prova Escrita. (Re)pensar a
pratica.
Abstract

This article aims to promote (re)thinking about developing, applying and correcting a written
test. The objective is to show how an evaluation tool, when well developed and applied, can
collaborate in the teaching-learning process, serving as an opportunity for learning, research
source and self-regulator of this process. For this purpose a written test was analyzed, listing
relevant points to consider during the stages of this test. It seeks to bring comments about the
evaluation practices in classrooms and the changes of conduct that are necessary in the course
of the teaching process. Thus, it is possible to re-think about the importance of adequately
elaborating an evaluation tool and indicating some consequences in the students' learning and
in the teaching of the teacher that this act may cause. It is also shown the relevance of not
conceiving the moment of evaluation as something ready and finished after the correction of an
evaluation instrument. On the contrary, the aim is even to use, as necessary, the misconceptions
of students to construct their learning, allowing the evaluation to actually fulfill its purpose of
assisting students as they construct and elaborate their knowledge and teachers while modifying
and adjust their teaching, that is, to assist in the teaching-learning process.

Keywords: Mathematics Education. Evaluation instrument. Written test. (Re)thinking to
practice.
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2 Universidade Estadual de Londrina. forster003@gmail.com
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Introducéo

O presente artigo anseia promover um (re)pensar a respeito das etapas que compdem
um instrumento avaliativo, no caso a prova escrita, com base na monografia intitulada
“Consideracdes a respeito de uma das praticas avaliativas de uma professora de matematica”,
visando provocar uma reflex&o das etapas que devem ocorrer num processo de avaliagéo da
aprendizagem escolar.

As avaliacOes estdo sempre presentes em nossas vidas, e se tratando das avaliacfes
escolares, quando realizadas de maneira adequada podem ajudar muito no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, propiciando um repensar das préaticas de ensino e ajudando
na auto regulacdo da aprendizagem, fato esse que é esperado que acontega continuamente
durante o periodo observado.

O momento de elaboracéo de uma prova muitas vezes € negligenciado pelos professores,
que influenciados pela falta de tempo acabam escolhendo algumas questdes trabalhadas em sala
de aula, modificando ou nédo alguns detalhes e dando para os alunos como prova. O tipo de
questdo que se propde aos alunos é um importante aspecto a se considerar, se uma prova é de
multipla escolha ou de resposta aberta faz toda a diferenca, mas ndo se costuma pensar nisso,
apenas colocam-se questdes sem muita reflexdo. Justamente esses fatores sdo de importancia
singular nas etapas de elaboracdo, aplicagéo e correcdo de uma prova escolar que séo foco desse

artigo.
Avaliacédo da Aprendizagem Escolar

O processo de avaliacdo no meio escolar é muito importante, nele professor e aluno
devem estar envolvidos para poder refletir a realidade observada. Hadji, (1994, p. 31) ressalta
que “0 acto de avaliacdo € um acto de “leitura” de uma realidade observavel, que aqui se realiza
com uma grelha predeterminada, e leva a procurar, no seio dessa realidade, os sinais que dao o
testemunho da presenca dos tracos desejados”. Por meio desses, deve-se buscar regulagdes
necessarias para aprimorar 0 processo de ensino-aprendizagem escolar.

Devido a importancia que o processo de avaliacdo possui, deve-se elaborar e utilizar
instrumentos que sejam adequados e coerentes com a proposta de ensino que se quer. Uma

avaliacdo deve ter objetivos e é isso que o professor deve ter em mente ao elaborar uma prova
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escrita. Conforme Hadji (1994), deve-se ter claro uma grelha para poder comparar, pois € por
meio dessa grelha que se faz uma leitura dos individuos envolvidos, visando expressar a
realidade observada.

Essa grelha pode conter uma classificacdo para analisar as questes e uma possibilidade
para isso pode ser a classificacdo de Tomas Butts (1997), que auxilia na identificacdo dos
diferentes tipos de questdes possiveis. Um questionamento que pode surgir €: Qual a relevancia
de se classificar as questfes de uma prova? Entende-se que quanto maior a variabilidade das
questBes de uma prova mais completa ela podera ser, o ideal é que apresente questdes de cada

uma das cinco classificacfes abaixo:

Quadro 1: Classificacdo Segundo Tomas Butts (1997)
Classificacdo Segundo Tomas Butts (1997)

. . S&o os que pedem apenas que o aluno reconheca ou relembre
Exercicios de Reconhecimento s
um fato, uma definicéo, etc.

. o S&0 os que podem ser resolvidos por meio do uso de um
Exercicios Algoritmicos . .
algoritmo, ou um procedimento passo-a-passo.

S&o os que precisam da mudanca da linguagem escrita com
Problemas de Aplicagdo palavras para uma linguagem matematica adequada de modo
que se possam utilizar os algoritmos apropriados.

Sé0 0s que ndo contém no seu enunciado pista alguma para sua

Problemas de Pesquisa Aberta x
resoluc&o.
Séo aquelas nas quais a primeira coisa a fazer é identificar o
Situacdes - Problema problema inerente, cuja solucdo vai ajudar a "manejar" as proprias
situacdes

Fonte: os autores

Na busca de uma avaliacdo que seja mais equilibrada e menos injusta com os alunos faz
se necessaria que ela seja vista como oportunidade de aprendizagem e que priorize a pratica de

investigacao, conforme destacam autores do GEPEMA?3 que apresentam

[...] uma perspectiva de avaliagdo como pratica de investigacdo, que visa
levantar informagfes e assim fornecer subsidios para que, de um lado, o
professor (re) oriente sua pratica e, de outro, os alunos revejam as suas

3 Grupo de Estudo e Pesquisa de Educacdo Matematica e Avaliagdo - Grupo coordenado pela Prof.2 Dr.2 Regina
Luzia Corio de Buriasco, que ocorre presencialmente as segundas feiras, possuindo como integrantes de alunos da
graduacdo até doutores, mais informacGes sobre o GEPEMA podem ser encontradas no site:

http://www.uel.br/grupo-estudo/gepema/
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estratégias de estudo. A avaliagdo é tomada como uma oportunidade de
aprendizagem para alunos e professores e esta inserida em um contexto de
ensino e aprendizagem. (PEDROCHI JUNIOR, 2012, p. 35)

A ideia da avaliacdo como prética de investigacao propicia ainda o dinamismo que deve

haver no processo avaliativo escolar, pois

[...] deixa de ser tomada como a etapa final de um ciclo e passa a ser realizada
constantemente durante todo o processo de ensino e de aprendizagem. Além
disso, deixa de ser vista como um elemento de ameaga e punicao e passa a ser
uma oportunidade de aprendizagem (BURIASCO; FERREIRA; CIANI, 2009,
p. 78).

Como um processo educacional deve sempre priorizar e favorecer a aprendizagem, nao
se deve ignorar a avaliacdo e deixar de fazer dela um momento de investigacdo e uma pratica
que oportunize a aprendizagem, favorecendo assim a todos os envolvidos, que poderdo regular

suas praticas de ensino-aprendizagem.

(Re)pensar de algumas questdes da Prova

Nesta secdo, serdo apresentadas, discussdes de algumas questdes matematicas de uma
prova escrita. Assim sdo elencados alguns pontos que requerem atencdo especial e podem levar
a um (re)pensar no momento de elaboracdo, aplicacdo ou correcdo de um instrumento
avaliativo.

Durante a elaboragdo de um instruemnto, deve-se tomar muito cuidado com os tipo de
questdes escolhidas para alcancar os objetivos desejados, 0 que vai ser mais detalhado no
decorrer do artigo.

A aplicacdo é adaptada a cada instituicdo e deve estar de acordo com os objetivos do
professor, que deve tranquilizar os alunos, para que entendam que 0 momento da prova pode
auxilia-los em sua apendizagem, sendo parte do processo avaliativo continuo pelo qual estdo
passando.

Além disso, o professor deve manter-se isento e procurar interferir minimamente nesse
momento, visto que comentarios desnecessarios podem conduzir a um resultado diferente do
que ele realmente é. Ainda em relacdo ao professor, espera-se que atue no sentido de promover
um ambiente harmonioso em sala de aula, mesmo apos o término da realizagdo da prova por
parte dos alunos.

Na corre¢do exige-se uma atencdo especial, para tentar ser 0 menos injusto possivel. Os
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critérios de correcdo de uma prova devem ser especificados juntamente a sua elaboracéo, para

favorecer uma correcdo e pontuacdo tdo justa quanto possivel. Estes critérios podem servir

como uma “grelha” para iluminar e auxiliar o professor na hora da correcao.
Um exemplo de critério de correcdo podem ser o seguinte:

» 50% da nota para estratégia — Interpretacdo e escolha correta da estratégia a ser utilizada para
resolver o exercicio, mostrando que entende o conceito ou principio matemadtico envolvido na
questao.

» 35% da nota para procedimento — Desenvolvimento correto da estratégia escolhida.

» 15% da nota para resposta final — Resposta correta do procedimento escolhido para
desenvolvimento do exercicio, independente se o resultado é o correto, mas deve ser coerente com
o procedimento.

Na sequéncia apresentamos duas questdes da prova juntamente com consideragdes
tecidas para cada uma delas.

Quadro 2 — Reflexdes Questdo 01

Questéo 01

De uma chapa quadrada de papeldo recortam-se 4 discos, conforme indicado na figura. Se a
medida do diametro dos circulos é 10 cm, qual a area (em cm?) nio aproveitada da chapa?
(Valor: 1,0)

a)40-20=

b) 400-20«

c) 100- 100 &

d) 20 - 20

e) 400 - 100

Contetido: Geometria — Célculo de Area

Objetivo: Analisar como o aluno lida com questdes que relacionam o célculo de areas de
regides poligonais com a area de regides circulares.

Classificacdo segundo Butts: Situacdo Problema.

Justificativa da Classificacdo: Temos uma situacdo inicial que é o recorte de quatro discos
de uma chapa quadrada de papeldo, e entdo faz-se necessario o célculo da parte nao
aproveitada.
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Uma resolucdo: Primeiramente, deve-se considerar que o raio € a metade do diametro,
portanto de acordo com o exercicio se este vale 10 cm, o raio valerd 5 cm. Assim, para
encontrar a area ndo ocupada pelos discos, deve-se calcular a area total da chapa de papelao,
e se tratando de um quadrado com quatro circulos internos ao quadrado, de modo que a uniao
de dois dos diametros dos circulos possuirem a mesma medida do lado do quadrado, valendo
20 cm. Logo:

Ag = 12 A, = nr? 4.A,=25n
Ay = 202 A, = 752 4.4, =100m
Ag = 400 cm? A, = 251

A=Ay — A, = 400 — 1007

Resposta: Alternativa e).
Fonte: os autores.

A questdo acima buscava contextualizar o contedo abordado e disponibilizava as
alternativas visando que os alunos, em caso de encontrar uma resposta diferente das alternativas
oferecidas, buscassem uma nova estratégia de resolucdo ou que evitassem equivocos como
calcular somente a area dos discos ou somente a area do quadrado. Visto que as alternativas
podem ndo ajudar e ainda limitar e/ou frustrar os alunos que ndo conseguirdo encontrar as
respostas apresentadas, fica como sugestdo elaborar para futuras provas questfes abertas, ou
seja, sem alternativas evitando limitar e/ou interferir nas resolug¢des dos alunos.

Além do célculo das areas das figuras geométricas, a questdo também leva o aluno a
pensar sobre o que devera fazer com elas e que relacdo devem ter entre si. Mesmo diante dos
equivocos que os alunos, o professor pode interpreta-los e torna-los um momento de
aprendizado, se eles forem valorizados e trabalhados ao invés de somente assinalado como
errado.

Segue alguns equivocos que podem ser encontrados na resolucdo dessa questdo:

Resolucdo Equivocada I:

O aluno calculou somente a area dos quatro circulos e ndo realizou a subtracdo dessa

area encontrada da area do quadrado.

A, = mr? 4.A,=4.257
A, = m5? 4.4, =100m
A, = 251

Com essa resolucdo podemos ver que ele consegue calcular corretamente a area de uma
figura circular, porém tem dificuldade em contextualizar e fazer aplicagdes do

assunto/conteudo , podendo assim ser trabalhado mais questfes deste tipo com o aluno. E no
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momento da correcdo o professor deve tomar cuidado para ndo desconsiderar a questdo por
inteiro, conforme geralmente ocorre.

Resolucédo Equivocada I1:

O aluno calculou somente a area do quadrado. Que seria uma parte correta da resolucao

esperada.
Ag = I?
Ag = 202
Ag = 400 cm?

Nesta resolugdo temos um equivoco semelhante ao primeiro, porém ao invés de calcular
a area dos circulos o aluno calculou a &rea do quadrado, 0 que também ndo resolve o problema.

Deve-se agir de maneira semelhante a corre¢do da primeira resolucdo equivocada.

Resolucédo Equivocada Il1:

O aluno calculou a &rea de um circulo e realizou a subtracdo da area do quadrado pela
area de somente um circulo.

Ag = 12 A, = mr? A=Ay — A, =400 — 257 .

Ay = 202 A, = n5?

Ag = 400 cm? A, = 251

A partir dessa resolugdo podemos ver que o aluno se equivocou quanto a quantidade de
discos retiradas do quadrado. Aproveitando-se do fato que a avaliacdo deve ocorrer
continuamente e ndo ser pontual, o professor pode observar com mais cuidado se ele faz isso

com frequéncia ou se foi somente um momento de distracdo.

Resolucédo Equivocada 1V:

O aluno calculou a area dos circulos utilizando o didmetro ao invés do raio.
Ag = 12 A, = mr? 4.4, =100m

Ag = 202 A, = m10? 4.4, =400m

Ay = 400 cm? A, = 1007

A=Ag— A, =400 - 400w
Este tipo de resolucdo pode ser bem comum, principalmente por aqueles alunos que

leem tudo répido visando terminar a prova. Quanto a essa questao o professor pode apresentar
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um semelhante e ver se o erro foi pontual ou se caso ndo foi, trabalhar ou reforcar as
nomenclaturas dos elementos das figuras geométricas circulares com o aluno, além de analisar
a validade da resposta.

Como pode-se perceber podemos tornar o erro também um momento de aprendizagem
favorecendo ainda mais a prova como oportunidade de aprendizagem e pratica de investigacéo.

Quadro 3 — Reflexdes Questdo 02

Questao 02
Um produto que inicialmente era vendido por RS 780,00 é vendido agora com um prejuizo de 30 %

sobre o preco de venda inicial. Qual é o preco da venda final dessa mercadoria? (Valor: 1,0)
Observagao: Para possivel resolucao desse problema o aluno deve considerar prejuizo como
desconto.

Conteado: Tratamento da Informacdo — Matematica Financeira

Objetivo: Verificar se 0 aluno soluciona questdes relacionadas com situagdes envolvendo
lucro e prejuizo.

Classificagédo segundo Butts: Problema de Aplicacao.

Justificativa da Classificacdo: Um problema tradicional que envolve a aplicacdo de um
algoritmo basico de resolugdo envolvendo porcentagem e o conceito de prejuizo.

Uma resolucéo:

Resolugéo 01:

Para calcular o preco de venda final com o prejuizo de 30% um possivel caminho é calcular
primeiro o valor de 30% e depois subtrai-lo, logo:

30% de 780 = 0,30.780 = R$ 234,00

Valor Final = R$ 780,00 — R$ 234,00 = R$546,00.

Resposta: O preco de venda final da mercadoria serd de R$ 546,00.

Resolucéo 02:
Por regra de trés:

% Preco de Venda 100 x = R$ 54.600,00
100 R$ 780,00 x = R$ 546,00
70 X Resposta: O preco serd de R$ 546,00.

Fonte: os autores.

Outro modo de resolucgéo para essa questéo seria utilizando o fator multiplicativo,
trata-se de uma resolugdo ndo muito utlizada, pois por vezes os alunos esquecem do que se
referem termos como fator multiplicativo.

Resolucéo I:

Utilizando o fator multiplicativo:
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Desconto de 30 % - Fator Multiplicativo de 0,70.
R$ 780,00 . 0,70 = R$ 546,00. Resposta: Devera ser uma venda de R$ 546,00.

Em questdes desse tipo deve-se tomar muito cuidado com as ambiguidades que as
palavras como prejuizo, lucro e vantagem podem causar. Quando falamos de lucro, por
exemplo, para uma pessoa ter lucro geralmente outra tem prejuizo. Deve-se pensar sempre em
determinar para quem a questdo quer proporcionar o lucro, ou dar a oportunidade de o aluno
justificar porque selecionou o sujeito para ter lucro. Em questfes que abordam tematicas como
essas, pode-se trabalhar ainda com alguns temas transversais abordados nos PCN (1998), como

ética e trabalho, enriquecendo ainda mais 0 momento de avaliacdo da aprendizagem.

Algumas Consideragoes

Ainda que o professor elabore uma grelha que dé suporte ao intrumento utilizado no
processo de avaliacdo, detalhando tanto quanto possivel os objetivos e os critérios de correcao,
selecionando questdes classificadas como boas questbes, fazendo-se tdo claras quanto
possiveis, toda prova serd um momento Unico e nem sempre saird como planejado, podendo
propiciar um momento de ensino-apredizagem diferente.

(Re)pensar a pratica avaliativa ndo deve ser encarado como algo ruim, mas como uma
mudanca positiva que afetard o processo educacional. Foi possivel perceber o quéo relevante é
deixar as questdes acessiveis, de modo a evitar ao maximo ambiguidades que prejudiquem o
desenvolvimento do aluno nas questdes.

Este artigo buscou expor, a partir das analises e discussdes apresentadas, que (re)pensar
a pratica nao deve ser encarado como algo ruim, mas como uma mudanca positiva que afetara
0 processo educacional. A partir de entdo, foi possivel perceber o quéo relevante é deixar as
questdes acessiveis, de modo a evitar a0 maximo ambiguidades que prejudiqguem o
desenvolvimento do aluno nas questdes.

Quanto a escolha do professor referente ao contexto das questdes, é preciso tomar
cuidado para ndo subestimar o aluno com contextos fracos e evitar ficar utilizando somente
questdes rotineiras e contextos 6bvios, para que oportunize o contado com outras realidades,
tais quais eles ndo estejam habituados e possam assim investigar e explorar o novo.

Convem ainda lembrar que a elaboracdo de questdes de um instrumento de avaliacéo
ndo devem ser feitas de modo fechado, direcionando a estratégia e modo de procedimento do

aluno. Carece ter sempre em vista a formacdo de alunos criticos e ativos, e isso pode comecar
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em pequenas atitudes, como a escolha da ferramenta a se utilizar ou do caminho a se percorrer.

Ao dar liberdade de escolha para o aluno, pode-se aproveitar de um instante equivocado
para propiciar a ele um momento de auto regulagéo, para a escolha de um novo percurso e novas
ferramentas a serem escolhidas, fazendo da avaliagdo escolar de matemética um momento

continuo de aprendizagem.
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FAZENDO DRAMA: AVALIACAO EM ENSINO DE LINGUA INGLESA COM
PERFORMANCE TEATRAL

Jefferson Lhamas dos Santos!
Resumo

A avaliacao no processo de ensino-aprendizagem tem sido tema para discussao, na medida em
que hé, ainda, lacunas a serem preenchidas nos mais diversos contextos de educagao. No ensino
de lingua estrangeira, especificamente na escola publica, também sdo discutidas propostas de
ensino que possam oportunizar o aluno a ter uma aprendizagem efetiva, levando em conta a
concepcao de lingua como pratica social. Assim, este trabalho é uma proposta de grade
avaliativa para o ensino de lingua inglesa em contexto de escola publica a partir de atividades
que envolvem performance teatral, baseada nos conceitos de ensino de lingua estrangeira com
Atividades Sociais. Tal grade foi concebida apds leituras na &rea de avaliagdo no ensino e
avaliacdo no ensino de linguas estrangeiras, bem como discussées em uma disciplina do curso
de Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas, na Universidade Estadual de
Londrina. Justifica-se, portanto, tal proposta, a partir da percepcdo da complexidade de se
avaliar um aluno ao serem trabalhadas atividades com propostas de performance teatral,
levando em conta a necessidade da criacdo de critérios e descritores. Quanto ao uso do teatro,
percebe-se que tem trazido resultados que favorecem o ensino, em questdes como interacao,
expressao verbal esponténea, integracdo de aspectos verbais e ndo verbais, interacdo da sala de
aula a vida, énfase na aprendizagem com foco na pessoa como um todo, promog¢do de
autoconsciéncia, autoestima e confianga, motivacao, dentre outros.

Palavras-chave: Avaliacdo; Ensino de lingua estrangeira; performance teatral.

Abstract

Assessment in the teaching-learning process plays a fundamental role and has been a topic for
discussion, since there are still gaps to be filled in the most diverse contexts of education. In the
foreign language teaching, specifically in the public school, proposals in teaching that can allow
the student to have an effective learning, considering the conception of language as social
practice. Thus, this paper is a proposal of an assessment grid for English language teaching in
a public school context, many means of activities that involve theatrical performance, based on
proposals of foreign language teaching with Social Activities. This grade was conceived after
reading in the area of assessment in teaching and assessment in the teaching of foreign
languages, as well as discussions over the Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras
Modernas, at the State University of Londrina. Therefore, this proposal is justified, by the
perception of the complexity of evaluating a student when performing activities with proposals
for theatrical performance, considering the need to create criteria and descriptors. Concerning
the use of theater, it has been perceived that it has brought results that contribute to teaching,
such as interaction, spontaneous verbal expression, integration of verbal and non-verbal
aspects, classroom-life interaction, emphasis on learning with a focus on person as a whole,
promotion of self-awareness, self-esteem and confidence, motivation, among others.
Keywords: Assessment; Foreign language teaching; theatrical performance.

! Aluno do programa de Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas, da Universidade Estadual de
Londrina (UEL). Professor de lingua inglesa e espanhola pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEED).
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Introducéo

A temdtica de Avaliagdo tem sido discutida por alguns autores a fim de preencher
lacunas ainda existentes do tema com relacdo a educacdo e ao ensino de linguas estrangeiras
(LUCKESI, 2005; LUCKESI, 2005; SCARAMUCCI, 2011; FURTOSO, 2011; RETORTA;
MAROCHI, 2018). A avaliacao, na educacéo, deve buscar investigar e produzir conhecimento,
a fim de tomar decisGes no processo de ensino-aprendizagem, do qual esta deve participar,
participagdo esta que ndo deve ser entendida meramente como provas escritas ou testes. Ora, é
preciso entender que testes sdo apenas mais um tipo de instrumento de avaliacédo e que existem
muitos outros tipos de testes e instrumentos, a depender do contexto e dos objetivos especificos.

O ensino de linguas estrangeiras na contemporaneidade também € objeto de reflexdo
por estudiosos que se debrugam sobre alternativas a abordagens de ensino tradicionais. Assim,
¢ importante destacar o papel das artes no ensino/ aprendizagem de linguas estrangeiras/
adicionais. A arte teatral, especificamente, também tem ganhado espaco neste cenario (MALEY
e DUFF, 2005; LIBERALI, 2009; PEREIRA, 2011; MENDES, 2012; PINHEIRO, 2014;
PRETINI JUNIOR; MENDES, 2016; LIBERALI, 2016), considerada como uma ferramenta
presumivel no ensino de linguas, apontando resultados favoraveis a uma aprendizagem que
envolva o aluno, trabalhando questdes ndo somente linguisticas, mas também outras habilidades
que favorecam o uso da lingua como pratica social, ou seja, uma pratica de linguagem que
envolva interacdo social. O teatro, cuja funcdo era didatica na Grécia antiga, contribui no
desenvolvimento do homem como um todo, considerando as emogdes, 0 autoconhecimento
corporeo e as possibilidades expressivas e comunicativas (CEBULSKI, 2007).

No ensino de linguas, surge, ainda, o ensino de lingua inglesa através de Atividades
Sociais (LIBERALI, 2009). Nessa perspectiva, ha énfase em um conjunto de acfes mobilizadas
por um grupo para alcancar um determinado motivo/ objetivo e é organizado a fim de trabalhar
com os mais diversos componentes da atividade, que sdo os sujeitos, a comunidade, a divisdo
de trabalho, o objeto, as regras e os artefatos/instrumentos/ferramentas.

Diante disso, este estudo prop6e uma grade de avaliacéo de desempenho de performance
teatral em uma proposta de ensino de lingua inglesa com Atividade Social.

Justifica-se este trabalho tendo em vista o desafio de se avaliar um aluno através de uma
proposta que envolva performance teatral, uma vez que esse ensino, que pressupbe uma
avaliacdo coerente, faz com que haja a necessidade de se avaliar de forma diferente as maneiras

mais comumente utilizadas, como provas escritas, por exemplo.

1946
ISSN: 2526-8899



I CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procépio, PR — Brasil de 08 a 10 de maio de 2019

~WERSIDA

Teatro e ensino de linguas

Alguns autores pesquisaram trouxeram contribuicdes a respeito da tematica do teatro na
educacdo (JAPIASSU, 1888; CEBULSKI, 2007; SPOLIN, 2015; KOUDELA; 2015). Mais
especificamente, no ensino de linguas, outros também foram verificados (MALEY e DUFF,
2005; LIBERALI, 2009; PEREIRA, 2011; MENDES, 2012; PINHEIRO, 2014; PRETINI
JUNIOR e MENDES, 2016; LIBERALI, 2016).

O teatro, arte bastante antiga, é capaz de despertar sentimentos no ator e na plateia.
Inserida no ambiente escolar, € ferramenta que pode servir como um aliado no aprimoramento
de varias habilidades. Além disso, no que concerne ao ensino de lingua estrangeira, pode abrir
possibilidades para uma aprendizagem que extrapola as questdes meramente linguisticas.

Segundo Cebulski (2007), o teatro foi tido para os gregos como funcdo didatica para
organizar o pensamento e a vida daquele povo. A autora defende que a préxis teatral contribui
para o desenvolvimento do homem em sua totalidade, considerando o trabalho no campo das
emoc0Bes, do autoconhecimento corporeo e das possibilidades expressivas e comunicativas,
aumentando as possibilidades de se pensar nele mesmo (individuo) e no outro.

A questdo da interacdo nos jogos teatrais ¢ apontada por Spolin (2015). A autora, que
criadora dos jogos improvisacionais, afirma que tais recursos sao altamente sociais.

No que se refere ao ensino de linguas, outros autores tém contribuido de maneira
significativa. Maley e Duff (2005) apontam para o porqué do uso de técnicas teatrais no ensino
de lingua estrangeira. Observam que seu uso pressupde a expressao verbal espontanea,
integracdo de aspectos verbais e ndo verbais, interacdo da sala de aula a vida, énfase na
aprendizagem com foco na pessoa como um todo, promocgéao de autoconsciéncia, autoestima e
confianca, motivacédo, transferéncia de aprendizado para o aluno, encorajamento a um estilo
aberto em que a criatividade e a imaginacao tém espaco, além de ser uma experiéncia agradavel
e de baixo custo.

Pereira (2011) aponta que a atividade teatral com objetivo de ensino de lingua abre
possibilidades de contextualizacdo de forma mais abrangente que outras atividades que ja séo
utilizadas em sala de aula de lingua estrangeira. Sendo assim, para a autora, a construcédo de
um espetaculo teatral no idioma alvo proporciona uma gama de possibilidades de
desenvolvimento aos estudantes.

Pinheiro (2014) defende que o caréater ludico e prazeroso dos jogos teatrais estimula as

acOes criadoras de professores e alunos. No contexto de ensino de linguas, a interacdo ocorre
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em situacBes auténticas de comunicacdo e foco no fazer. Ele também destaca que o sistema
proposto por Viola Spolin prepara para a comunicagdo ndo somente o ator, mas também, no
caso do ensino de linguas.

Assim, percebe-se que, conforme apontam tais autores, o teatro abre margem para um
trabalno amplo com os estudantes, contribuindo tanto para a aprendizagem de lingua

estrangeira, como para o trabalho com outras esferas humanas.

Ensino de lingua inglesa em atividades sociais

O ensino de lingua estrangeira por meio de Atividades Sociais tem énfase em um
conjunto de acGes mobilizadas por um grupo para alcangcar um determinado motivo/ objetivo
(LIBERALLI, 2009). Segundo Liberali (2009), esse ensino organiza-se de sorte a trabalhar com
0s mais diversos componentes da atividade, que sdo 0s sujeitos, 0s quais agem em relacdo ao
motivo e realizam a atividade; a comunidade, que compartilha o objeto da atividade através da
divisdo de trabalho e das regras; a divisao de trabalho, que sdo ac¢des intermediarias realizadas
através da participacao individual na atividade, a qual ndo alcanca independentemente, porém,
a satisfacdo da necessidade dos participantes; o objeto, que é aquilo que ira satisfazer a
necessidade, o objeto desejado; regras, que sdo normas na comunidade, que podem ser
explicitas ou implicitas; e os artefatos/ instrumentos/ ferramentas, os quais sdo 0s meios de
mudar a natureza com o intuito de alcancar o objeto idealizado.

O foco do ensino nas Atividades Sociais esta nas formas para produzir, compreender,
interpretar e memorizar um conjunto de géneros necessarios para a efetiva participacdo em
atividades que facam uma reflexdo sobre a vida. Liberali (2009) enfatiza a questdo apontada
por Marx e Engels, sobre um ensino da “vida que se vive”. Essas atividades possibilitam, ainda,
a criacio da compreensdo da zona de desenvolvimento proximal, conceito
vygotskyano, atividades culturais que tém lugar e que descrevem quem faz o qué, para quem
e por qué. Estabelece-se, pois, um laco entre a escola e a vida. Ora, integrar areas diversas para
promover a atividade social supera a encapsulacdo da aprendizagem, de maneira que esta
atividade ultrapassa 0 uso apenas na escola.

Neste cenario, a Teoria da Atividade Socio-Historico-Cultural (VYGOTSKY, 2001,
LEONTIEV, 1977; ENGESTROM, 1999 apud LIBERALI, 2009) aparece, sendo esta
fundamental para pensar o processo de ensino-aprendizagem, a fim de compreendé-lo e, de

modo a conceber o objeto de ensino a ser trabalhado. Esta teoria foca o estudo de atividades
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nas quais 0s sujeitos interagem com 0S outros em contextos culturais determinados e
historicamente dependentes (LIBERALI, 2009). Assim, uma atividade é realizada por sujeitos
que se propdem, ainda segundo Liberali (2009), a atuar coletivamente a fim de alcancar os
objetos compartilhados que satisfacam, ainda que em parte, suas necessidades individuais.

Em um exemplo fornecido por Liberali (2009) sobre o fato de participar de processo
seletivo para emprego, esta atividade social foi transformada, conforme aponta o estudo, em
um “brincar”, pois seria trabalhado com performance. O conceito revelado pela autora esta
baseado no ponto sobre “stage”, de Vygostsky, que discute psicologia nos termos de drama.
Assim, para ele, o “stage” seria o local onde o desenvolvimento dramatico ocorreria. Nele,
aprendizes e professores ndo sdo somente espectadores dos eventos, mas se transformam em
participantes/ atuantes performers improvisadores.

Liberali (2009) abre espaco para a utilizacdo de performances nos procedimentos para
se trabalhar Atividades Sociais. Entendemos, pois, que esta € uma maneira de chegarmos a
realidade dos alunos de maneira mais objetiva, fugindo de padrdes que apontem para ensino
que traga apenas pontos gramaticais isolados, por exemplo. Pretini Junior e Mendes (2016)
afirmam que propor tarefas de jogar, brincar e atuar em sala de aula pde os estudantes em
contato com situacgdes para que exista comunicagao com palavras, gestos, fei¢cdes, grunhidos ou
sons. Em exercicios de dramatizacdo, os alunos estdo em situagdes as quais sdo obrigados a
desenvolver formas faticas de linguagem, importantes para este tipo de oportunidade de

comunicacao.

Avaliacéo no ensino de linguas estrangeiras

Segundo Luckesi (2012), o ato de avaliar € um ato de pesquisar, de investigar, de
produzir conhecimento, que equivale a pesquisa cientifica. Assim, pretende desvendar como
funciona a realidade e qual é a qualidade dessa realidade, pela ciéncia. Interessa, portanto, saber
qual a causa e qual o efeito e, podendo operar-se com as causas ha a possibilidade de mudar o
efeito. Para o autor, a ciéncia produz conhecimento e a tecnologia produz solucgdes a partir do
conhecimento. Avaliagdo produz conhecimento da qualidade e, na medida que se produz este
conhecimento, a tecnologia seria analoga a intervencao. Ora, avaliagcdo necessita ser praticada
com o rigor da metodologia cientifica, se ndo é mera expressao da subjetividade. Um ponto
destacado por Luckesi (2012) é que a avaliacdo é inclusiva, democratizando e equalizando a

sociedade. Luckesi (2005) aponta, ainda, para um autoritarismo presente na pratica da avaliacdo
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escolar. Ele afirma que é importante estar ciente que a avaliacdo educacional, em geral e a da
aprendizagem escolar, deve ser um meio e ndo um fim em si mesmo. Portanto, para o autor,
entende-se que a avaliacdo ndo se da em um vazio conceitual, mas sim dimensionada por um
modelo tedrico de mundo e de educacao, trazido por meio da pratica pedagdgica. Para ele,
entdo, estando a prética da avaliacdo atualmente a servico de um entendimento tedrico
conservador da sociedade e da educacdo, é preciso situd-la em um contexto pedagogico
diferente para o rompimento dos seus limites, a saber: um contexto em que a avaliacdo escolar
esteja a servico de uma pedagogia que compreenda e esteja preocupada com a educagao como
mecanismo de transformagao social.

Quanto a area de ensino de lingua estrangeira, 0 que ocorre ndo é muito diferente da
area de avaliacdo em geral. Furtoso (2011) afirma que o processo avaliativo tem sido, varias
vezes, reduzido a testagem de contedo, de modo a ignorar as interacdes na escola e fora dela,
em uma via de méo dupla, na co-constru¢do do conhecimento.

Conforme apontam Retorta e Marochi (2018), quando pensamos em avaliacdo, a
imagem que nos é frequente é de um teste ou prova. Porém, deve-se ter em vista que teste é
apenas uma das formas mais usadas de avaliacdo. Existe, pois, varios tipos de testes com o0s
variados propdsitos especificos e critérios claros. Portanto, diante destas visdes, é preciso
conceber a avaliacdo muito além da prova escrita, comumente usada nos dias de hoje nos
contextos de escola publica e privada.

Ainda para Retorta e Marochi (2018), quando um docente tem uma visao estruturalista
da linguagem, seu ensino e avaliacdo vao enfatizar o ensino da lingua segmentada. A critica,
segundo as autoras, a este tipo de avaliacdo, é a de que as questdes sao elaboradas de forma
descontextualizada, em que o avaliador ndo se preocupa em avaliar o desempenho linguistico
em uma pratica social.

Para este trabalho, a concepcdo adotada, portanto, de avaliacdo, sera aguela em gue esta
€ um meio e ndo um fim em si mesma. Levando em conta, ainda, que a proposta traz uma
avaliacdo com utilizacdo de performances teatrais, entendemos que a performance sera um teste
de desempenho e de conhecimento linguistico.

Scaramucci (2011), sobre Avaliagéo de Desempenho, afirma que esta pressupde que o
melhor jeito de avaliarmos se alguém é proficiente é coloca-lo em situagdo em que ele possa
mostrar diretamente essa proficiéncia. Para ela, se desejamos, por exemplo, saber o quanto
alguém consegue escrever, o0 melhor jeito é solicitar um texto. Ainda, a autora observa que

avaliacbes de desempenho contrapdem-se as de conhecimento, pois, no primeiro caso, a
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proficiéncia é determinada com base no que se sabe sobre a lingua sem a necessidade de prova-
la em situagcdes de uso, ao passo que, no segundo, é imprescindivel a demonstracdo destes
conhecimentos.

Essa visdo de avaliar com base em situacGes da vida real vai ao encontro do que propde
as Atividades Sociais no ensino de lingua inglesa. Liberali (2009) aponta que a avaliagcdo
processual proposta para o trabalho com Atividades Sociais procuram perceber e interceder na
forma como os estudantes estdo participando das performances da vida no decorrer das
atividades de ensino-aprendizagem. Ademais, possibilita um redirecionamento das acdes
didaticas para que todos os envolvidos possam repensar seus papeis e suas formas de atuar na
construcdo de novas formas de ser no mundo. Ela cita, como exemplos, para alcangar isso,
avaliacdo das performances orais e escritas a partir de quadro de a¢des esperadas para atuar na
performance, portfélios de registro das varias etapas do desenvolvimento do trabalho com a
Atividade Social, trabalhos individuais desenvolvidos de acordo com as etapas do processo,
objetivos do trabalho e o conteudo, trabalhos coletivos ou em grupo, textos reflexivos e provas
gue recuperem o mesmo tipo de propostas vividas nas tarefas e projeto.

Carvalho, Guerra e Schettini (2016), na perspectiva de trabalho com Atividades Sociais,
discutem formas de avaliar tarefas, dentre estas, a performance de uma entrevista. As autoras
propdem perguntas para 0 momento da avaliagdo da performance, como sobre a preparagéo
para a entrevista, quais materiais foram utilizados para contextualizar a performance, se a
apresentacdo da entrevista mostra que os apresentadores conhecem o tema, de que forma
apresenta o estilo de uma entrevista com perguntas e respostas, como é a atuacdo dos
apresentadores como entrevistador e entrevistado, se os apresentadores fizeram a performance
da entrevista de emprego, como isso se deu, se criaram uma nova forma, como 0s
apresentadores poderiam ter organizado apresentacdo para ter um resultado diferente da
performance, como 0s apresentadores encenaram a entrevista, se poderia ser feita de outra
forma, como a apresentacao contribuiu para a aprendizagem de todos, quais foram as categorias
utilizadas, quais aspectos linguisticos foram utilizados, dentre outras. Obviamente, aqui essas

perguntas cabem mais a performance proposta de entrevista de emprego.

Proposta de grade de avaliacdo em lingua inglesa a partir de tarefas com performance

teatral
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claramente o
tempo todo (100-
95%) e sem
nenhum registro
de inadequagdes
em nenhuma das
palavras.

efetivamente da

encenagéo, sem

perder o foco da
atividade.

encenagdo com
autonomia,
demonstrando
desempenho em
consonancia com o
contexto da cena,
fazendo uso de
gestos e linguagem
corporal, além de
usar o espago cénico
de forma também
consoante a cena
apresentada.

Engajamento/ foco Expressdo cénica
Pronuncia na atividade (linguagem Adequacdo Competéncia
DESCRITORES proposta corporal, atuagéo lexical interacional
no espaco cénico)
Pronuncia Participa Aluno participa da Apresenta Apresenta

vocabulario e
sentencas em
total acordo com
a situacédo
encenada.

desenvoltura ao
interagir com o
colega em cena,
respeitando o
momento de fala
do outro e a sua.

Pronuncia
claramente grande
parte do tempo
(70-50%) e
pronuncia com
inadequacdes em
até trés palavras.

Aluno participa da
encenagdo com
momentos de perda
de foco, ndo
comprometendo a
performance como
um todo.

Aluno participa da
encenacéo,
demonstrando
consonancia com o
contexto da cena em
sua maior parte,
fazendo uso de
gestos e linguagem
corporal, além de
usar na maior parte
do tempo o espago
cénico de forma
consoante a cena
apresentada.

Apresenta
vocabulario e
sentencas em
parcial acordo
com a situagéo

encenada na
maioria das
vezes.

Aluno apresenta
desenvoltura ao
interagir com o
colega em cena
em grande parte
do tempo,
respeitando o seu
momento de fala,
bem como o do
outro.

Pronuncia com
dificuldade, mas
com compreensao
em parte do tempo
(50-20%),
pronunciando com
inadequacoes entre
trés e cinco
palavras.

Aluno participa da
encenagdo com
varios momentos de
perda de foco na
atividade,
comprometendo
parcialmente a
performance.

Aluno participa da
encenacéo,
demonstrando
consonancia em uma
parte minima com o
contexto da cena,
com pouco uso de
gestos e linguagem
corporal, além de
usar o espago cénico
minimamente de
forma consoante &
cena apresentada,
comprometendo
parcialmente o
desempenho da
performance.

Apresenta
vocabulario e
sentencas em

desacordo com a
situacdo
encenada em
grande parte das
Vezes.

Aluno apresenta
desenvoltura ao
interagir com o
colega em cena
em grande parte
do tempo,
respeitando
minimamente o
seu momento de
fala, bem como
do outro.

Pronuncia com
dificuldade ou fala
incompreensivel,
ou pronuncia com
inadequacdes mais
de trés palavras.

Aluno participa da
encenacdo com
varios momentos de
perda de foco na
atividade ou perda
de foco na atividade,
comprometendo a
performance.

Aluno participa da
encenagédo, mas ndo
demonstra
consonancia com o
contexto da cena,
sem ou pouco uso de
gestos e linguagem
corporal, além de
ndo usar 0 espago
cénico de forma
consoante a cena
apresentada,
comprometendo
significativamente o
desempenho da
performance.

Apresenta
vocabulario e
sentengas em
pouco ou total

desacordo com a
situagéo
encenada.

Aluno apresenta
pouca ou
nenhuma

desenvoltura ao

interagir com o
colega em cena,
respeitando

pouco ou nada o

seu momento de

fala, bem como
do outro.

ISSN: 2526-8899

1952



VERSIDAp,

I CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procépio, PR — Brasil de 08 a 10 de maio de 2019

v

Consideracoes

O objetivo deste trabalho foi elaborar uma grade avaliativa de performances teatrais a
ser utilizada no ensino de lingua inglesa em contexto de escola pablica. A perspectiva adotada
neste mesmo ensino é a de Atividades Sociais. Todavia, tal grade pode ser usada para outros
contextos e outras abordagens de ensino, a depender do contexto e dos objetivos do mesmo.

Espera-se, com esta grade, que o professor de escola publica tenha uma melhor
dimensao dos aspectos que estdo sendo avaliados nos alunos, sujeitos da aprendizagem, gerando
uma avaliacdo mais transparente e confiavel. As contribuices citadas pelo teatro, usado como
ferramenta de ensino, tais como trato de comunicacdo ndo-verbal, utilizacdo da voz, entre
outras, aliados a um ensino que proponha o trabalho de situagdes da “vida que se vive” (MARX
e ENGELS apud LIBERALLI, 2009), tende, no nosso entendimento, a colaborar para que o aluno
se torne um agente mais critico, a fim de operar na transformacdo da realidade a qual esta
inserido.

Este trabalho tem vistas a promover o carater emancipatorio do aluno, em detrimento de
conceitos de avaliacdo somente como provas escritas ou testes. Espera-se ter contribuido,
minimamente, para expandir 0s conceitos de avaliacdo aliados a um ensino de lingua inglesa

com performances teatrais.
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CRITERIOS AVALIATIVOS PARA O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA NA
EDUCACAO INCLUSIVA

Eliana Soares?!
Valdirene Zorzo-Veloso?

Resumo

Historicamente a educacdo inclusiva tem se apresentado como um grande desafio para as
politicas publicas, comunidade escolar e estudantes portadores de necessidades especiais. A
avaliacdo, por si s, ja € um tema desafiador e se torna ainda mais complexo quando se estende
a educacdo inclusiva. Para o professor especialista em lingua estrangeira, o curriculo inflexivel
e generalizado apresentado nas escolas particulares, problematiza e fomenta a busca por uma
aprendizagem que privilegie o olhar sobre as diferencas. O presente artigo busca alinhar as
acOes inclusivas presentes nos documentos legais a Taxonomia de Bloom sobre 0s processos
cognitivos, para produzir as grades diagnostica e avaliativa de aprendizagem voltadas para um
aluno portador de necessidades especiais na educacdo basica de uma instituicdo particular, o
qual foi o gerador da situacéo problema que se busca responder. Por meio das grades elaboradas
foi possivel reconhecer as habilidades que precisam ser desenvolvidas, produzir atividades
adaptadas e avaliar a curva de aprendizagem do aluno. A experiéncia corrobora com a literatura
sobre o tema e salienta a necessidade do professor especialista em lingua estrangeira atentar
para os documentos legais e especificidades de cada dificuldade de aprendizagem apresentada.
Tornando-o assim, mais sensivel a adaptacdo de um curriculo geral a propostas inclusivas.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educacéo inclusiva. Lingua Estrangeira.

Abstract

In the last decades, inclusive education has presented itself as a major challenge for public
policy, school community and students with special needs. The assessment test by itself is
already a challenging and comprehensive subject that is even more complex when treats to
inclusive education. For the foreign language teacher, an inflexible and generalized curriculum
in private schools problematize and foster a search for learning that privileges the differences.
The present article aims to align the inclusive actions to Bloom Taxonomy for the cognitive
processes for the production of diagnostic notes and learning evaluation for a student with a
specific needs of a private school, who was the origin of problem situation. The application of
the elaborated material permitted to recognize the skills that need to be researched, produce
tailored activities, and evaluate the learner's learning curve. The experience was confirmed by
the literature on the subject and also was the necessity of a foreign language specialist teacher
makes a real effort to learn about specific documents of each learning task. Then, the teacher
could be more sensitive to adapt the general curriculum into an inclusive one.

! PG- UEL. esoares.eliana@gmail.com
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Introducgéo

Segundo documentos como a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei N° 13.146/2015), a
Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017) e os Saberes e Praticas da Inclusdo- Avaliacdo
para identificacdo das necessidades educacionais especiais (SEESP/MEC; 2001), é possivel
perceber o avango das politicas publicas no cerne da inclusdo para pessoas com discapacidades
cognitivas ou adaptativas na educacéo brasileira.

Apesar dos esforcos da comunidade académica para atender aos preceitos desses
documentos e de pesquisadores na &rea da educacdo especial, os dados coletados no ano de
2017 e divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC), pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), ainda apontam uma deficiéncia no
atendimento educacional especializado. De um montante de “930.683 alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo no ensino regular e no
EJA (Educagdo de Jovens e Adultos)”, em torno de 81% estdo matriculados em instituicdes
publicas comuns. Apenas metade desse nimero consegue ter acesso ao servigo especializado,
garantido pela LBI n°13.146/2015, servico esse que inclui instalagdes e profissionais
capacitados®.

A lei sugere gque um conjunto de praticas sejam adotadas para atender de maneira
eficiente os alunos com necessidades especiais, envolvendo a adaptacdo da escola e do curriculo
para as necessidades encontradas, professores alinhados com a coordenacdo pedagdgica e com
a equipe da educacdo especial. Espera-se que a pratica colaborativa entre a comunidade escolar
envolvida possa contribuir para reflexées que levem a um novo posicionamento frente as
abordagens avaliativas.

Segundo a BNCC (2017, p.16), deve-se materializar o conhecimento por meio de um
“curriculo em acao” (grifo nosso), a fim de viabilizar a “formacado e desenvolvimento humano”
(grifo nosso) de forma global. Ainda sobre o documento, observa-se a acdo pedagdgica

desdobrada nas seguintes dimens6es: o educador; o espaco usado para o processo de ensino e

3 Fonte de dados divulgados em:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/total-de-alunosespeciais-em-escolas-comuns-cresce-6-vezes-em-10-
anos.ghtml
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aprendizagem; os recursos usados para promover o conhecimento; a metodologia de ensino e
aprendizagem dos contetidos curriculares e o processo de avaliagéo.

No contexto das necessidades especiais, deve-se atentar para as caracteristicas
funcionais e competéncias curriculares alcancadas e pelas necessidades presentes.

Neste trabalho o enfoque se dara no processo de avaliacdo e nas diretrizes presentes nos
documentos LBI (Lei N° 13.146/2015), BNCC (2017) e Saberes e praticas da inclusédo-
Avaliacéo para identificacdo das necessidades educacionais especiais (SEESP/MEC), seguido
pelo encaminhamento metodoldgico para producdo das grades diagndstica e avaliativa como

resultado e consideracdes finais.

Referencial tedrico

A avaliagdo constitui um processo de ensino e aprendizagem, e deve ser realizada de
forma continua, cumulativa e sistematica na escola, observando a situacéo de aprendizagem de
cada aluno e sua relacdo com o programa curricular (BNCC, p.16). Porém, no contexto de
atuacdo da escola particular, o qual sera foco deste trabalho, percebe-se que ha uma adversidade
por parte dos professores em avaliar os alunos laudados com alguma deficiéncia de ordem
mental e de aprendizagem durante a segunda etapa do ensino béasico. A escola segue o
regimento, bem como a legislacdo vigente até o momento. Contudo, nos (professores)
encontramos grandes dificuldades em estabelecer critérios que colaborem com uma avaliacéo
heterogénea e inclusiva. Uma vez, que a cada ano mais alunos laudados com diferentes
patologias ingressam nas escolas particulares e estas ndo possuem uma equipe avaliadora
especialista em pessoas com necessidades especiais, fica a questdo: Que critérios e diretrizes
devem ser observados e abordados na pratica pedagodgica dos professores especialistas para
auxiliar no desenvolvimento destes alunos portadores de necessidades de educacao especial?

Dado que a Taxonomia de Bloom revisada por Anderson (2001)* retrata com
inteligibilidade a relacdo entre as Dimensdes do Processo Cognitivo e As Dimensdes do
Conhecimento percorridas pelo aluno em seu processo de aprendizagem, foi possivel
potencializar as atividades, por meio do uso dos verbos direcionadores e consequentemente,

compreender em quais processos de aprendizagem os alunos se encontram e como seria

* Disponivel em: http://www.celt.iastate.edu/teaching/effective-teaching-practices/revised-blooms-taxonomy/.
Acesso em:01 nov. 2018.
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possivel expandir suas habilidades cognitivas alinhando-as com as dimensdes do conhecimento
e habilidades requeridas pela BNCC (2017).

Partindo do fomento desta questdo e do conhecimento de documentos norteadores, este
trabalho apresenta na sequéncia uma sintese de como o processo avaliativo estd posto para o
contexto das pessoas deficientes, quais agdes sao especialmente necessarias, a avaliagdo como
ferramenta de analise no processo cognitivo apresentado pela Taxonomia de Bloom e a
elaboragdo de uma grade de avaliacdo como suporte para a pratica pedagdgica contendo alguns
critérios e diretrizes que devem ser observados e desenvolvidos nestes alunos, mediante
resultados e consideracdes apresentadas no documento Saberes e praticas da inclusdo -
Avaliacdo para identificacdo das necessidades educacionais especiais (SEESP/MEC),
construido a partir da LBI (Lei N° 13.146/2015).

O processo da avaliagdo em contexto especial

Entre todos os processos de ensino e aprendizagem para pessoas com Necessidades
Educativas Especiais (doravante NEE), ganham destaque neste estudo os processos avaliativos
no ensino e aprendizagem voltados para lingua espanhola. Compreende-se que a avaliacdo para
esse contexto de ensino deve ser dindmica e fazer parte de um processo mais amplo, por meio
de uma avaliacdo processual e sociointeracionista (BNCC, 2017). Considerando a natureza
sociointerativa do processo da aprendizagem, a BNCC estabelece a avaliagdo como
procedimento construtor na formacdo do aluno, uma vez que por meio da avaliagdo é possivel
detectar o que o aluno ja sabe, organizar e construir conhecimento mediados pelos educadores
sob forma de conteudos planejados e pragmaticos, proporcionando a interacdo entre o saber e

0 saber fazer, como se pode perceber neste inserto da BNCC (2017):

Construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da

escola, dos professores e dos alunos. (p.17)

Sendo assim, cabe a educacao escolar atentar-se e desenvolver as habilidades cognitivas
e as competéncias referentes ao saber e fazer no educando. Como aponta Oliveira (2008) em

um instrumento de grande valia para os profissionais da educagdo, o “Referencial sobre
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Avaliacdo da Aprendizagem na area da Deficiéncia Intelectual/Ensino Fundamental (doravante
RAADI)”. Tal documento contempla as adaptagdes curriculares e direciona o processo
avaliativo para os alunos com necessidades especiais, sendo um referencial dividido em Ciclos
I e 11, e em vérios segmentos e &reas de conhecimento, ao qual se tomou como base o referencial
para lingua inglesa, a fim de identificar os processos de desenvolvimento e aprendizagem dos

estudantes com deficiéncia intelectual.

Préticas avaliativas para alunos com necessidades especiais

Apesar de ndo haver um registro que comprove um numero crescente de alunos
deficientes nas instituicdes particulares apds a LBI (Lei N° 13.146/2015) que garante 0 acesso
as pessoas deficientes a escolas particulares sem que se cobre qualquer taxa extra para esse
atendimento, estas instituicdes de ensino lidam com um grande desafio de promover uma
educacdo inclusiva diante de um curriculo, em grande parte, pré-estabelecido e inflexivel.

Além do curriculo, observa-se a pouca oferta de conhecimento necessario para lidar
com situacBes especificas de NEE, j& que estas escolas ndo recebem o auxilio de equipes

especializadas para o publico de NEE, como ocorre nas redes pablica e municipais.

Encaminhamentos Metodoldgicos

Apbs leitura e estudo da LDI, entre outros documentos oriundos dela como
SEESP/MEC, elaborou-se uma proposta de grade critérios avaliativos para a disciplina de
lingua espanhola para um aluno com deficiéncia cognitiva e adaptativa. A escolha por este caso
em especial, se da justamente por este aluno representar uma parte expressiva do publico
presente nas salas de aula dessa instituicdo de ensino particular. Nesta sala em especial,
composta por 20 alunos, cerca de 6 alunos possuem alguma patologias, de acordo com laudos
fornecidos pela coordenacdo da institui¢do, portadores de Transtorno do Déficit de atencdo e
Hiperatividade (TDAH)?®, autismo e Portador de Transtorno de Déficit de Atencdo (TDA) e de
ordem de aprendizagem - baixo nivel de cognicdo, dislexia e disgrafia.

Sendo assim, analisou-se as Matrizes Curriculares de Referéncia para o Sistema de

Avaliacdo de Educacdo Bésica (SAEB, 1999) que apresentam competéncias cognitivas

> Para mais informagdes sobre o transtorno, acesse o link: https://tdah.org.br/sobre-tdah/o-que-e-tdah/
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agrupadas em “trés niveis distintos” de agdes e operagdes mentais: nivel basico (construcéo de
conceitos), operacional (estabelecimento de relagdes entre os objetos) e global (conhecimentos
a situacdes diferentes e a resolucdo de problemas inéditos). Os niveis descritos no SAEB
apresentam caracteristicas similares a Taxonomia de Bloom, revisada por Anderson (2001), ao
que se refere ao emprego de determinados verbos para classifica-los.

Posto isso, toma-se como base todo o referencial citado, juntamente com os estudos
realizados sobre avaliacdo e a Taxonomia de Bloom para a elaboracdo uma grade de critérios
usada para mensurar e adaptar instrumentos avaliativos que atendam o desenvolvimento de
habilidades e competéncias nos alunos laudados com NEE.

Tais indicadores funcionais dos alunos deficientes buscam identificar as necessidades
educacionais dos mesmos e direcionar a agdo do professor ao formular atividades, situagdes-
problemas, trabalhos em grupo ou individuais, portfélios, entre outros possiveis instrumentos

avaliativos desenvolvidos para expandir as habilidades cognitivas de seus alunos.

Resultados

A grade elaborada a seguir, tem como objetivo favorecer o reconhecimento das
habilidades e limitacGes que devem ser trabalhadas pelo professor, além de proporcionar um
registro do processo de aprendizagem do aluno deficiente, servindo assim, como indicador do

progresso desse aluno.

Quadro 1 - Avaliacdo diagndstica do processo de aprendizagem dos portadores de NEE

Escola: Disciplina de Lingua Espanhola
Aluno: n°
Série: Periodo:

Expectativas de aprendizagem para avaliacdo da aprendizagem na
ordem de deficiéncia mental e de aprendizagem RS RP CA NR

L1. Expressa interesse pela disciplina.

L2. Compreende ordens, recados, histérias ouvidas, dialogos e textos
escritos.

L3. Identifica a idéia principal ou sentimento que o autor quer transmitir.

L4. Identifica diferentes cédigos como o oral, o escrito, o grafico, o
numeérico e o pictdrico.
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L5. Expressa-se por meio das representacdes mentais referentes as idéias
centrais do texto lido, palavras, gestos, sinais linguisticos, desenhos, etc.®

L6. Expressa-se por meio de frases simples.

L7. Expressa-se por meio de paragrafos e frases mais elaboradas.

L8. Conhece o0 vocabulario, ja ensinado, em textos.

L9. Conhece os indicadores para as comunicacdes verbais desde as ordens
simples até as narrativas mais complexas.

L10. Representa a sequéncia dos fatos e de sua localizacdo temporal.

L11. E capaz de detectar erros.

L12. Faz uso de estratégias para leitura e interpretacdo de textos escritos
e/ou orais.

L13. Em caso da leitura (oral ou silenciosa) ha relacdo entre o ritmo em
que executa a tarefa e a compreensao das ideias contidas no que Ié.

L14. Faz uso de estratégias de memorizagéo.

L15. Organiza a comunicacgdo oral, escrita, por sinais ou cédigos, acerca
de determinado assunto, com ldgica.

L16. Organiza-se para a resolucdo de situacdes- problema, incluindo-se
desde a interpretacdo da situacéo até as inferéncias necessarias para a busca
das solugdes.

L17. Domina o emprego de conectivos como preposicdes e conjungdes.

L18. Conhece seus proprios processos de pensar e resolver problemas
(metacognicéo).

L19. Utiliza e 0 uso de recursos como o0s graficos, computacionais, 0s
cddigos aplicaveis, sinais, e outros meios de comunicagao.

L20. Realiza juizos morais com consciéncia.

L21. Tem flexibilidade e adaptacdo a mudancas.

L22. Apresenta uma rotina condizente com sua deficiéncia.

L23. Demonstra atitude diante do erro.

L24. Apresenta atitude social adequada ao contexto da sala de aula.

(NR) — néo realiza

(RS) — realiza satisfatoriamente ~ (RP) — realiza parcialmente (CA) - realiza com ajuda

Fonte: Grade elaborada pela autora

®A leitura tanto pode ser oral como silenciosa, sendo que autores (Capovilla, 2002).
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Na sequéncia, relacionando esses niveis de competéncias com 0s niveis presentes na
Taxonomia de Bloom revisada (2001), para a compreensdo escrita do género conto, propusemaos
a seguinte grade:

Quadro 2 - Analise de habilidades adaptadas para o género conto

Escola:
Disciplina de Lingua Espanhola
Aluno: n°
Série:
Periodo:
Grade de Habilidades Adaptadas

Expectativas de dominio Processos de Bloom
Compreensdo escrita compreender aplicar Analisar
a) Faz inferéncias sobre o sentido X

do texto com base no conhecimento sobre o género.

b) Identifica as caracteristicas dos personagens que podem X
favorecer ou dificultar o desenrolar da historia.

c) Atribui intengdes ao comportamento dos personagens. X

d) Compreende e responde de maneira eficiente a expressdes X
verbais ou ndo verbais apresentadas no texto.

e) Utiliza assertivamente as expressdes verbais para X
expressar suas ideias.

f) Domina expressdes do sentido figurado como refréos e X
ditados populares da lingua-alvo,

g) Segue as instrucbes dadas na atividade. X
h) Compreende o contexto de uso da lingua, segundo o X

emissor.

i) Identifica e utiliza as estruturas da lingua estrangeira para X X

formular suas respostas.

j) Planeja e toma decisdes em concordancia com as X X
instrucGes dadas.
h) Compreende e aplica as estruturas linguisticas estudadas X X

Fonte: grade elaborada pela autora.
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A grade formulada oferece possibilidades de elaboracao de atividades dentro dos eixos
2, 3 e 4 da Taxonomia de Bloom. Tais eixos foram selecionados para a elaboracdo das
atividades de avaliag&o escrita e individual do aluno. Para outras praticas avaliativas construidas
em grupo, outras competéncias podem ser observadas segundo a Taxonomia de Bloom, como

“avaliar” e “criar” sob as dimensoes dos conhecimentos factual e conceitual.
Considerac0es finais

A escolha pelo foco nestas ordens deve-se ao aumento de alunos laudados e com
diversos diagndsticos e, principalmente, pela necessidade de compreender como avaliar esses
alunos individualmente por parte do professor especialista, considerando suas especificidades.
Uma vez que, tendo em vista os termos das politicas publicas integradoras, os professores
devem ser estimulados a rever a sua forma de avaliar, reconhecendo a necessidade de adapta-
las aos transtornos que se apresentam téo regularmente.

O conhecimento sobre o processo de aprendizagem do aluno e uma adaptacao curricular
coerente com os desafios do aluno baseada na Taxonomia de Bloom, proporciona uma visao
mais clara e segura de como avaliar os alunos deficientes. Obviamente que 0s aspectos
considerados foram gerais, mas ainda assim, ja apresenta um avanco na pratica do professor
que pode avaliar e considerar o deve ou nédo ser apresentado ao aluno portador de NEE em sua
acdo. Ainda ha muito para se aprender com este desafio, além de compreender que cada aluno
com necessidades especiais apresenta caracteristicas diferentes entre si. Pois ndo ha como
ignorar essa situacdo e nem mesmo ser insensivel ao fato de que somos responsaveis pela

evolucdo desses alunos diretamente.
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AUTORRREGULACAO NA PRODUCAO ESCRITA: UMA REVISAO
SISTEMATICA

Stéffani Priscila Léo dos Santos Rocco?

Paula Mariza Zedu Alliprandini?

Resumo

O objetivo desse estudo foi verificar e analisar as publicacbes cientificas relativas a
autorregulacdo da aprendizagem relacionada a producgéo da escrita académica. Esse trabalho
justifica-se pela necessidade de pautar na literatura e debater o que se discutiu sobre o assunto
nos Gltimos anos. Deste modo, realizou-se uma revisao sistematica das publicacdes disponiveis
nas seguintes bases de dados nacionais: Portal de Periddicos Capes/MEC, Literatura Latino-
americana e do Caribe em Ciéncias — LILACS e BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes. Para tanto, estabeleceu-se um recorte temporal dos Gltimos dez anos (2008 a
2018) e utilizou-se as seguintes palavras-chave: Autorregulacdo e Escrita. O critério de inclusdo
estabelecido foi a selecdo de trabalhos em lingua portuguesa e que abordassem a relacdo da
autorregulacdo e escrita. Como critério de exclusdo foram descartados materiais duplicados e
trabalhos que abordassem apenas sobre escrita ou somente sobre autorregulacdo. Sobre a
teméatica, foram identificados 4 artigos. As pesquisas revelaram a necessidade do
desenvolvimento de programas para intervir na producao escrita dos estudantes. Os trabalhos
também apontam que a intervencdo pode contribuir na competéncia escrita e no
desenvolvimento da autorregulacdo, além de colaborar para aprendizagem e sucesso escolar e
académico. E importante considerar a escassez de publicaces nesta tematica, o que indica a ha
necessidade de mais estudos sobre o processo de autorregulacdo da aprendizagem na producéo
escrita.

Palavras-chave: Autorregulacéo; Escrita; Intervencao.

Abstract

The study aims to verify and analyze the scientific publications related to learning's self -
regulation related to the production of academic writing. The work prerogative gives itself by
the need to analyze the literature and discuss what has been discussed on the subject in recent
years. Thus, a systematic review of the available publications was carried out in the following
national databases: Capes / MEC Journals Portal, Latin American and Caribbean Literature in
Sciences - LILACS and BDTD - Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations. For that,
a temporal cut of the last ten years (2008 to 2018) was established and the following keywords
were used: Self-regulation and Writing. The inclusion criterion selected papers in Portuguese
language and that approached the relation of self-regulation and writing. Exclusion criteria were

1 Mestranda no Programa de Pds Graduagdo em Educacgdo (PPEDu) da Universidade Estadual de Londrina
(UEL). Email: prisantosleo@gmail.com.
2 Professora Associada junto ao Departamento de Educacéo e Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo da
Universidade Estadual de Londrina — UEL, Brasil. Email: paulaalliprandini@uel.br.
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discarded duplicate materials and papers that dealt only with writing or only about self-
regulation.

On the topic, 4 articles were identified. Research has revealed the need to develop programs to
intervene in students' written production. This paper also points out that the intervention can
contribute to the written competence and the development of self-regulation, besides
collaborating for learning and academic and academic success. It is important to consider the
scarcity of publications, thus, there is a need for further studies on the process of self-regulation
of learning in written production.

Keywords: Self-resulated; Writing; Intervention.

Introducgéo

Para que a fala seja materializada em contextos sociais ocorrera a escrita, em contextos
académicos essa pratica se torna fundamental, por esse motivo, considera-se relevante a leitura
e reflexdo sobre a producdo escrita dos alunos no ensino superior, de modo a pensar, questionar
e rever melhorias. E no nivel superior de ensino que a escrita sera utilizada com maior
frequéncia, pois as competéncias de producdo textual assumem valores mais intensos, ja que,
os alunos passam muito tempo lendo, selecionando, relacionando e retendo informacGes que
Ihe sdo apresentadas sob a forma de texto, além de precisarem externalizar por meio da escrita
o0 conhecimento adquirido (NAVA, 2017).

Sobre as producBes textuais no ensino superior, a autora também aponta que ha
problemas nas producdes textuais e que as mesmas sdo de natureza diversas, que de fato,
prejudicam o desenvolvimento do processo de escrita dos alunos de modo abrangente.

Devido condi¢bes essenciais esperadas e cobradas ao aluno, Polydoro, Emilio e Carmo
(2017, p.148) apontam que no ensino superior, experiéncias de aprendizagem tornam-se um
processo complexo, envolvendo diversos aspectos, 0s quais leitura e escrita sdo essenciais para
0 conhecimento do aluno. A partir da afirmacéo das autoras, considera-se que dificuldade e o
desinteresse na escrita podem acarretam na defasagem académica, pois a escrita € uma atividade
dominante no ambiente académico e o desenvolvimento da competéncia escrita auxilia na
pratica de todas as areas do conhecimento.

Um escritor competente envolve mais que conhecimento de vocabulario e gramatica,
Malpique e Veiga-Simao (2012, p.157), apontam que, “a escrita exige-lhe conhecimentos que
vao de niveis microestruturais (desde correcdo ortografica, morfoldgica, semantica, sintaxe a

pontuacdo) até niveis macroestruturais (tipologias de texto, coeréncia e coesio)”.
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A escrita por se tratar de uma atividade autoplanejada, depende do nivel de
autorregulacdo do aluno (PEDERSEN; POLYDORO, 2017), Para Zimmerman (2000) apud
Simédo e Frison (2013, p.2) “a autorregulagdo ¢ a competéncia de o individuo autogerir
pensamentos, sentimentos e a¢des que séo planejadas e ciclicamente adaptadas para a obtencéo
de metas e de objetivos pessoais”. O aluno que autorregula a sua aprendizagem ¢é agente,
proativo, perseverante e resiliente diante das dificuldades. Sendo assim, no intuito de estimular
habilidades e competéncias de escrita nos alunos a partir do uso de estratégias de
autorregulacdo, é importante a intervencdo de um mediador no sentido de implementar tais
estratégias para que o aluno autorregule a sua aprendizagem.

Veiga, Frison e Machado (2015, p.6) apontam que, “tornar os alunos escritores mais
autorregulados implica promover situacdes que Ihes permitam compreender que a escrita é um
instrumento de comunicagdo que exige aprendizagem pessoal e social”. A tomada de
consciéncia sobre a prépria aprendizagem possibilita a autorregulacdo do conhecimento.

Levando em consideracdo essas reflexdes, o objetivo geral desse artigo foi realizar uma
revisao sistematica sobre as publicaces cientificas relativas a autorregulacéo e escrita referente
as publicacbes dos ultimos dez anos. Para objetivos especificos, analisar e descrever as
contribuicdes dos trabalhos selecionados. Deste modo, a pesquisa justifica-se pela necessidade
de pautar na literatura o que foi publicado e debatido sobre o0 assunto nos ultimos anos.

O presente trabalho trata de uma revisao sistematica, considerando todas as etapas de
busca no intuito de localizar os estudos sobre a teméatica de modo organizado, deixando
explicito o método sistematico de busca, além de avaliar a validade dos resultados. (DE-LA-
TORRE-UGARTE-GUANILO; TAKAHASHI; BERTOLOZZI, 2011).

O processo de busca foi realizado nas seguintes bases de dados: Portal de Periodicos
Capes/Mec (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/ Ministério da
Educacéo — (http://www.periodicos.capes.gov.br/), Literatura Latino-americana e do Caribe em
Ciéncias da Saude — LILACS (http://lilacs.bvsalud.org/), o qual é a principal fonte de
informacdo da Biblioteca Virtual em Saude — BVS, e BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertactes — (http://bdtd.ibict.br/vufind/) e como estratégia de busca, foi definido as
palavras-chave: Autorregulacéo e Escrita.

Para realizar a busca no site do Portal de Periddicos Capes/Mec (http://www-periodicos-
capes-gov-br.ez78.periodicos.capes.gov.br/) foi necessario a op¢do de acesso remoto, que esta
disponivel para usuérios vinculados a Instituicbes participantes da rede de Comunidade

Académica Federada (CAFe). Apos indicar a Universidade credenciada e realizar o login, foi
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possivel realizar a busca. Ao acessar o Portal de Periddicos, optou-se por “Buscar assunto” e
utilizou-se as seguintes palavras-chave: Autorregulacdo AND Escrita. Na sequéncia, foi
selecionado o periodo de publicacdo de 2008 — 2018.

Para a busca na plataforma LILACS (http://lilacs.bvsalud.org/), no tépico Pesquisa
utilizou-se as seguintes palavras-chave: Autorregulacdo AND Escrita, sendo que a busca
resultou na mensagem: “Nao foram encontrados documentos para sua pesquisa”. Por esse
motivo, para obter resultado detalhado optou-se pelo item “busca avangada” com as mesmas
palavras chave: Autorregulacdo AND Escrita.

Na sequéncia, foi realizada a busca na plataforma BDTD (http://bdtd.ibict.br/vufind/) e
as seguintes palavras-chave foram utilizadas: Autorregulacdo AND Escrita. A busca foi feita
pela opgdo “Todos os campos”. As bases de dados foram escolhidas por serem ligadas a area
da Educagéo e Psicologia.

O processo da pesquisa foi realizado em novembro de 2018 e resultou em 110
publicacBes, compondo 40 artigos disponiveis no Portal de Periddicos Capes, 59 trabalhos na
base de dados LILACS e 11 no BDTD, sendo 6 teses e 5 dissertacdes. Os critérios de incluséo
foram: artigos que abordassem a relacdo entre autorregulacdo e interven¢do no processo da
producdo escrita no ambiente educativo e somente artigos de lingua portuguesa. Para selecéo
dos trabalhos, foi feita a leitura do titulo dos artigos e dos resumos e quando somente a leitura
do resumo ndo era suficiente, realizou-se a leitura completa do artigo.

Os critérios de exclusdo foram: materiais duplicados, artigos que abordassem apenas
sobre escrita ou somente sobre autorregulacao. Apds aplicar os critérios de inclusdo e exclusédo
adotados para essa revisdo, foram selecionados um total de 5 trabalhos, sendo 2 disponiveis na
base de dados LILAC, 2 no Portal de Periddicos Capes e 1 dissertagdo na BDTD, porém, houve
a necessidade de desconsiderar a dissertagdo encontrada na BDTD, a qual foi desconsiderada,

considerando que o artigo correspondente ja havia sido selecionado.

Resultados da revisao

Conforme pode ser observado, o Quadro 1, apresentado a seguir, evidencia o titulo dos
trabalhos selecionados, local de publicagéo, autoria, ano de publicac¢do, assim como o link para

acesso ao trabalho completo.

Quadro 1 - Titulo do trabalho, Local de publicacdo, Autores, Ano de publicacdo e Link para acesso.

1969
ISSN: 2526-8899



VE ‘“”’M)l

<

AL D,
oV (o]
i /

I CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procopio, PR — Brasil de 08 a 10 de maio de 2019

Titulo Local de Autor Ano Link
publicacdo
(1) Estratégias de Psicologia da FERNANDES, V. R; 2015 http://pepsic.bvsa
aprendizagem Educacdo FRISON, L. M.B. lud.org/scielo.ph
autorregulatéria no p?script=sci_artte
ensino superior: xt&pid=S1414-
escrita de um artigo 69752015000200
cientifico. 003
(2) A aprendizagem Galego- FERREIRA, S,; 2015 http://revistas.ud
da escrita de textos Portuguesa de PRATA, M.; FESTAS, c.es/index.php/rei
com o Self-Regulated Psicologia e l.; DAMIAO, M. H. pe/article/view/re
Strategy Development Educacién ipe.2015.0.01.93
(SRSD). 0
(3) Escrita de resumos Caderno de VEIGA-SIMAO, A. 2015 http://www.sciel
e estratégias de Pesquisa M.; FRISON, L. M. B; 0.br/scielo.php?p
autorregulagdo da MACHADO, R. F. id=S0100-
aprendizagem. 15742015000100
030&script=sci_a
bstract
(4) Leitura e escrita: | Psjcologia: teoria FERNANDES, C.D; 2016 http://pepsic.bvsa
um modelo cognitivo e pratica MURAROLL, P.L. lud.org/scielo.ph
integrado. p?script=sci_artte
xt&pid=S1516-
36872016000100
012

Fonte: autores (2019)
Pode ser observado que nos anos de 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2017 e

até novembro de 2018 ndo foi encontrado nenhum trabalho sobre a temética. As publicacdes de
artigos constam a partir do ano de 2015, com um total de trés publicacbes e apenas uma
publicacdo no ano de 2016, passando a ser a publicacdo mais atual selecionada a partir dos
critérios definidos.

Apo0s a analise quantitativa dos resultados obtidos, por meio da leitura na integra, foi
verificado o objetivo, método e resultados dos trabalhos. Dos trabalhos selecionados, trés
apresentaram a aplicagdo de estratégias de autorregulacéo e a intervencdo na escrita, a partir de
projetos, préaticas, técnicas, instrumentos e programas. (FERNANDES; FRISON, 2015;
FERREIRA; PRATA; FESTAS; DAMIAO, 2015; VEIGA-SIMAO; FRISON; MACHADO,

2015).
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Além disso, os trabalhos se assemelham em relacéo ao referencial teérico adotado, pois
se baseiam na Teoria Social Cognitiva e a maioria dos trabalhos utilizam os autores: (FRISON,
2006, 2007, 2010, 2012; ROSARIO, 2000, 2006, 2007, 2008; VEIGA-SIMAO, 2002, 2012;
ZIMMERMAN, 1986, 1994, 1997, 2000, 2001, 2009, 2013).

O quarto trabalho apresentou uma reflexao tedrica sobre a aquisicéo da leitura e escrita
baseada na teoria de Berninger e colaboradores, 0 que ndo foge da tematica porque ressalta a
autorregulacdo como um processo que deve ser desenvolvido pelo sujeito. (FERNANDES,
MURAROLL,; 2016).

O artigo de Fernandes e Frison (2015), é fruto da dissertacdo da autora Fernandes
(2012), e relata a aplicag@o da uma interven¢do denominada “Oficinas de desenvolvimento de
estratégias autorregulatorias da aprendizagem” com um grupo de alunos do ensino superior, no
intuito de desenvolver estratégias de aprendizagem autorregulatérias, voltadas para a producédo
de um artigo cientifico. Foram ofertadas 25 vagas, porém apenas 8 alunos participaram das
praticas reflexivas. Os encontros incluem a intervencdo e aplicacdo do questionario
Conhecimento de Estratégias Autorregulatérias - CEA, desenvolvido por Rosario, Mourdo,
Nufez, Gonzalez-Pienda, Solano & Valle (2007).

Neste estudo, Fernandes e Frison (2015, p. 44) destacaram que, “cada encontro da
pratica reflexiva buscou investir em atividades especificas que atendessem aos objetivos
pretendidos com a escrita do artigo cientifico”. As autoras abordam que com o decorrer da
pratica é possivel que os alunos do ensino superior vivenciem e desenvolvam diversas
estratégias de aprendizagem, tais como: defini¢do de objetivos educacionais; compreensdo da
leitura; resolucdo de problemas; elaboracdo e conhecimento dos itens metodoldgicos de um
artigo; organizacdo do tempo e do espaco. O uso dessas estratégias estimula os alunos a terem
mais autonomia em suas tarefas académicas. (FERNANDES E FRISON, 2015).

Com os resultados obtidos, as autoras confirmaram a necessidade de vivenciar
estratégias de aprendizagem autorregulatérias como ferramentas imprescindiveis para a
formacdo de um aluno autorregulado.

O trabalho de Ferreira, Prata, Festas, Damido (2015), apresenta um estudo quase
experimental, dividido em pre-teste, pds-teste e follow-up para o ensino da escrita através do
Programa de Desenvolvimento de Estratégias de Autorregulacdo — (Self-Resulated Strategy
Development - SRSD), o qual € um modelo de instrugdo de escrita e autorregulacdo. O estudo
aconteceu em duas escolas do ensino basico em turmas do 8° ano de escolaridade, no intuito de

verificar a eficicia do ensino de estratégias de escrita e da autorregulacdo na construcédo de
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textos e desempenho escolar dos alunos. Participaram 220 alunos do 8.° ano de escolaridade,
de duas escolas publicas da area urbana de um distrito de Coimbra (Portugal). As sess6es foram
realizadas nas aulas de Portugués com duracdo com 45 minutos cada e tratou da planificagéo e
composicao escrita do género textual ensaio de opinido e do texto expositivo.

Para Ferreira, Prata, Festas e Damido (2015, p.2) “um texto ¢ mais do que uma simples
sequéncia de frases ou enunciados e a sua compreensdo e producdo estdo ligadas a uma
competéncia textual”. Por esse motivo, o trabalho demonstrou a importancia do ensino de
estratégias para a composicao escrita, utilizando o recurso do modelo Self-Regulated Strategy
Development (SRSD), constatou que o programa pode ser aplicado desde que o aluno saiba ler
e escrever, “¢ eficaz na melhoria da qualidade de escrita, independentemente das caracteristicas
dos alunos, do ano de escolaridade que frequentam ou do tipo de texto trabalhado” (p.5).
Segundo os pesquisadores, os resultados ainda se encontram em fase de tratamento, no texto,
ndo se apresenta resultados.

O estudo de Veiga-Simao, Frison e Machado (2015), advém da técnica de andlise de
conteddo. As autoras formularam um instrumento de analise para estudo de 24 resumos
realizados pelos candidatos ao mestrado. De modo a verificar se 0s autores dos resumos
evidenciam em seus textos conhecer as caracteristicas desse género discursivo e se mostram
competéncia autorregulada ao fazé-lo. Para a construcao do instrumento de analise dos resumos,
foi necessario que as autoras verificassem cuidadosamente as caracteristicas do género, levando
em consideracdo o0s seguintes fatores: ideias principais do texto, tema e ponto de vista do autor.

As autoras ainda pretenderam além de analisar essas caracteristicas nos resumos dos
candidatos, também “[...] validar esse instrumento para ser utilizado em outras situagcdes em
que haja um contexto resumitivo.” (VEIGA-SIMAO, FRISON E MACHADO, 2015, p. 45)

Dos resultados obtidos Veiga-Siméo, Frison e Machado (2015), dos 24 resumos
analisados, cinco deles foram considerados de acordo, porque expressaram semanticamente 0s
tracos de escrita e de organizacdo discursiva. Outros 13 resumos nao apresentaram as
caracteristicas esperadas e seis apresentaram problemas graves, como coOpia do trabalho
original.

O trabalho de Fernandes e Muraroll (2016), trata de um artigo para reflexdo, pois € um
modelo teorico sobre a aquisi¢do de leitura e escrita, além de processos cognitivos. Os autores

13

apontam sobre a producdo da escrita apoiados na perspectiva cognitiva. Sendo assim, “0S

processos especificos de escrita compreendem a geracéo de ideias, a representacdo dessas ideias

1972
ISSN: 2526-8899



WERSIDA

<

I CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procopio, PR — Brasil de 08 a 10 de maio de 2019

> .
YWayg 0a®

2

em linguagem, a transcricdo (integracao da acdo motora e do conhecimento ortogréafico) para,
finalmente, produzir um texto escrito”. (p.154)

Foram apresentados alguns resultados de pesquisa que respaldaram a elaboragdo do
modelo tedrico e a relacdo entre os processos de leitura e escrita, em que sd0 expostos processos
relacionados com o sistema de escrita e leitura. Finalizam ao ressaltar a importancia dos
processos cognitivos basicos e das fungdes executivas, pois a escrita e a leitura sdo mais
eficientes quando as criangas fazem uso das fungfes executivas, principalmente dos processos
de estabelecimento de objetivos, planejamento, monitoramento e autorregulacao.

Considerac6es Finais

A analise realizada certificou a relacdo entre autorregulacdo e a producéo escrita. Os
estudos descrevem projetos, oficinas e instrumentos que podem contribuir para a intervencao
na escrita e no desenvolvimento de estratégias de autorregulacdo, podendo ser aplicados por
professores e mediadores. Deve considerar que os trabalhos analisados abordaram os géneros
textuais: artigos cientificos, ensaio de opinido e resumos, aplicados nos seguintes niveis de
escolarizacdo: ensino fundamental, graduacéo e pos graduacéo.

O estudo aponta a importancia da escrita e sua necessidade na pratica continua no
contexto educativo. Os trabalhos selecionados indicam que intervencGes na escrita sdo
necessarias e imprescindiveis para a construgdo de um aluno autorregulado, pois essas vivencias
contribuem ao aluno na criacdo de estratégias no que se refere a construcéo, desenvolvimento
e monitoramento, propiciando a qualidade de sua composi¢éo escrita.

Um fator que deve ser apontado € a limitacdo dos resultados, pois a busca contemplou
apenas trabalhos em lingua portuguesa, afunilando de modo considerdvel os resultados.
Entretanto, é importante também apontar a escassez de producdes cientificas envolvendo a
autorregulacdo e a intervencao nas producdes escritas, 0 que indica a necessidade de maior

investimento em pesquisas nesta area de conhecimento.
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CONTRIBUICOES DO DIARIO DE BORDO NO PROCESSO AVALIATIVO DE
MATEMATICA

Lucina Del Castanhel Peron!
Clélia Maria Ignatius Nogueira?

Resumo

As discussOes propostas no presente artigo foram suscitadas no ambito do Programa de
Desenvolvimento Educacional, periodo em que foi elaborada e efetivada a producéo didatico-
pedagogica intitulada, Matematica (...) para além da sala de aula, que consistiu na realizacdo
de oficinas de Educacdo Matematica, como uma possibilidade para promover a aprendizagem,
instrumentalizacéo e reflexdo de futuros docentes, em relacdo ao ensino e aprendizagem de
Matematica. O desenvolvimento das oficinas foi fundamentado nos principios do trabalho
colaborativo. Foram nove encontros presenciais que aconteciam no contra turno escolar e
possuiam carga horéria de quatro horas cada um. Participaram das oficinas cinquenta e um
estudantes, com idades entre dezesseis e dezoito anos, devidamente matriculados nas turmas do
terceiro e quarto ano do curso de Formacdo de Docentes. Durante a realizacao das oficinas 0s
estudantes foram motivados a registrarem seu percurso de aprendizagem em um diério de
bordo. Neste trabalho objetivamos analisar a potencialidade do diario de bordo como
instrumento avaliativo da aprendizagem matematica dos participantes das oficinas, por meio de
uma pesquisa qualitativa, de cunho exploratorio e descritivo. Posteriormente a realizacdo das
andlises, concluimos que o diario de bordo se configura como um instrumento avaliativo
adequado que permite ao professor identificar a evolucdo na aprendizagem dos conteudos
matematicos pelos estudantes, desde que seja considerada a unidade do processo formativo e
ndo as excepcionalidades pontuais de um registro Unico.

Palavras-chave: Diéario de bordo; registro escrito; aprendizagem.

Abstract

The discussions proposed in this article were raised in the scope of the Educational
Development Program, during which the didactic-pedagogical production was elaborated and
effected, Mathematics (...) for beyond the classroom, which consisted of the workshops of
Mathematics Education, as a possibility to promote the learning, instrumentalization and
reflection of future teachers, in relation to the teaching and learning of Mathematics. The
development of the workshops was based on the principles of collaborative work. There were
nine face-to-face meetings that happened in the counter-shift and had a four-hour workload.
Fifty-one students, aged between sixteen and eighteen, duly enrolled in the classes of the third
and fourth year of the Teacher Training course, took part in the workshops. During the
workshops the students were motivated to record their learning course in a logbook and in this
work we aimed to analyze the potential of the logbook as an evaluation instrument of the
mathematical learning of workshop participants through a qualitative research of exploratory,
descriptive. Subsequent to the analysis, we conclude that the logbook is configured as an
adequate evaluation instrument that allows the teacher to identify the evolution in the learning

1 Universidade Estadual do Oeste do Parana, lucianaperon@hotmail.com.
2 Universidade Estadual do Oeste do Parana, voclelia@gmail.com.
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of mathematical contents by students, since it is considered the unit of the formative process
and not the occasional exceptions of a single register.

Keywords: Logbook; written record; learning.

Introducéo

Este trabalho apresenta uma releitura, agora com objetivos investigativos, dos resultados
da implementacdo de uma producéo didatico-pedagogica, realizada no &mbito do Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE). A pesquisa foi desenvolvida no bojo do curso de
Formacdo de Docentes da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(FDELI), ofertado pelo Colégio Estadual Jodo Manoel Mondrone — Ensino Fundamental, Médio,
Profissional e Normal, no municipio de Medianeira, estado do Parand, estabelecimento em que
a primeira autora do texto compunha o quadro proprio do magistério.

A producdo didatico-pedagdgica intitulada: Matemaética (...) para além da sala de aula,
foi efetivada por meio da realizacdo de Oficinas de Educacdo Matematica que abordavam
conteddos especificos de Matematica e discutiam estratégias metodoldgicas como uma
possibilidade para promover a aprendizagem, instrumentalizacdo e reflexdo dos futuros
docentes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em relacdo a
disciplina de Matematica.

O desenvolvimento das oficinas foi fundamentado nos principios do trabalho
colaborativo. Para Fiorentini, (2004), varios sdo 0s aspectos caracteristicos ou principios
fundamentais de um trabalho colaborativo: voluntariedade, identidade, espontaneidade,
lideranca compartilhada ou corresponsabilidade, apoio e respeito mutuo, principios estes que
devem ser respeitados para 0 bom andamento de um trabalho neste modelo.

A escolha dos temas para a realizacdo das Oficinas esteve pautada nas dificuldades
apresentadas pelos discentes durante a realizacdo de um questionario, anterior a elaboracéo da
producdo didatico-pedagdgica.

Durante a realizacdo das oficinas os participantes foram motivados a realizarem 0s
registros de suas experiéncias e reflexdes em um Didrio de Bordo, como forma de potencializar
a construcdo de seus conhecimentos, apoiadas, teoricamente em Powell e Bairral (2006) que
consideram que ligag&o entre a escrita e a Matematica atua como suporte no aprendizado. Desta
forma, como resultado colateral da implementacdo realizada foi produzido um vasto material

que motivou a releitura aqui relatada, com o objetivo de analisar a potencialidade do Diario de
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Bordo como instrumento avaliativo da aprendizagem matematica dos participantes das oficinas,

por meio de uma pesquisa qualitativa, de cunho exploratorio e descritivo.
O contexto do projeto

O projeto Matematica (...) para além da sala de aula, foi implementado no &mbito da
politica publica conhecida como PDE. O PDE se constitui como uma formacéo continuada para
os docentes da Educacédo Basica do Estado do Parana, que foi regulamentado no ano de 2010,
pela Lei complementar n. 130/2010%, mas teve sua proposta de implantacéo citada no Plano de
Carreira do Magistério, Lei Complementar n. 103/041%, ainda no ano de 2004, o ingresso das
primeiras turmas foi 2005, com amparo legal do Decreto n. 4.482/052° e sua normatizacgio na
Resolucio n. 4.341/073%, no ano de 2007, possibilitando aos cursistas a continuidade da
progressdo na carreira do quadro préprio do magistério.

Conforme indicado no Documento Sintese do PDE, “[...] o programa tem como base o
movimento continuo de aperfeicoamento de formacdo dos professores no espaco escolar,
fortalecendo a articulagdo entre a Educacio Basica e o Ensino Superior” (PARANA, 2012, p.
1), em prol da educagéo paranaense.

De acordo com Fontana (2018), o programa tem um formato que supera as formagoes
tradicionais objetivando instrumentalizar o professor “[...] para as mudancas das praticas
pedagdgicas e a melhoria dos indicadores das escolas” (FONTANA, 2018, p. 249).

Foi neste contexto de formacéo continuada que o projeto Matematica (...) para além da
sala de aula, foi realizado com objetivo de “[...] promover a aprendizagem, instrumentalizagdo
e reflexdo dos futuros docentes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em relacdo a disciplina de Matemética” (PERON; SOUZA, 2012, p.06).

Curi (2004), alerta que muitos dos contetdos matematicos que devem ser trabalhados
nos anos iniciais do ensino fundamental, foram estudados superficialmente pelos docentes

durante sua formacao inicial e desta forma ndo sentem seguranga no momento de transpd-los

8 Para maiores esclarecimentos consulte: https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action
=exibir&codAto=56184. Acesso em 02 de fevereiro, 2019.

4 Para maiores esclarecimentos consulte: https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=
exibir&codAto=7470&indice=1&totalRegistros=1. Acesso em 02 de fevereiro de 2019.

5 Para maiores esclarecimentos consulte: http://www.leisestaduais.com.br/pr/decreto-n-4482-2005-parana-
implantado-o-programa-de-desenvolvimento-educacional-pde-que-disciplina-a-promocao-e-progressao-do-
professor-no-nivel-iii-da-carreira. Acesso em 02 de fevereiro de 2019.

6  Para maiores esclarecimentos consulte:  http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File
/pde_roteiros/2007 a 2012/resolucao43412007.pdf. Acesso em 02 de fevereiro de 2019
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didaticamente. Por essa razdo durante as oficinas privilegiamos a reflexdo e a construcao do
conhecimento matematico dos participantes, dotando os futuros docentes de mecanismos
capazes de fazé-los aprender a estudar sozinhos, de buscar conhecimentos de maneira
autdbnoma, assim, os docentes devem ser capazes de buscar os conhecimentos em relagcdo aos
quais se sentem inseguros, suprindo desta forma as lacunas decorrentes da formacdao superficial,
visto que nenhuma formacéo, inicial ou continuada da conta de ensinar tudo.

Concomitante aos estudos dos conteudos matematicos, durante os encontros foram
realizados estudos metodoldgicos e pedagdgicos de modo a oferecer subsidios para a¢do futura
dos estudantes, por meio da discussdo e reflexdo de textos a respeito da identidade do professor,
0 seu saber e o seu fazer. A abordagem dos contetdos durante as oficinas foi a partir da literatura
de Malba Tahan e de jogos matematicos.

A proposta’ de trabalharmos com jogos teve por objetivo considerarmos outras
metodologias - ndo apenas a expositiva - que podem ser aplicadas em sala de aula para o fazer
pedagogico com os contetidos matematicos. Segundo Souza (2011), “[...] o jogo ajuda unir as
pessoas e fazer vinculos entre 0s povos, por facilitar a comunicacéo entre os seres. Além disso,
é uma ferramenta metodoldgica para a formacdo das criancas de forma integral, auxiliando-as
no conhecimento e compreensdo do mundo social que a cerca” (SOUZA, 2011, p. 11).
Ressaltamos que o estudo dos conceitos matematicos iniciava desde a construcdo dos materiais
necessarios para efetivagdo do jogo.

Quanto a opcao pela literatura concordamos com Smole; Candido; Stancanelli (1998),
gue ressaltam que a literatura quando usada de modo desafiante durante as aulas de Matematica
pode convidar as diversas interpretagdes € colaborar para restaurar o “[...] som de diferentes

vozes no discurso matematico” da sala de aula.
Diario de Bordo

Durante a realizacdo das oficinas os participantes foram convidados a registrarem seu
percurso de formacdo em um caderno que denominamos de Diario de Bordo.

Segundo Cariete (2010) a expressdo Diario de Bordo é utilizada em uma referéncia aos
diarios dos navegadores, “[...] podemos considerar esses documentos de suma importancia

durante uma viagem, pois todas as atividades e acontecimentos sao registrados, além de guardar

" Para consulta do material completo da producdo didatico-pedagdgica, acesse http://www.diaadiaeducacao.
pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes pde/2012/2012 unioeste_ mat_pdp_luciana_del castanhel p
eron.pdf. Acesso em 02 de fevereiro de 2019.

1979
ISSN: 2526-8899


http://www.diaadiaeducacao/

I CONGRESSO INTERNACIONAL DE ENSINO CONIEN
Cornélio Procopio, PR — Brasil de 08 a 10 de maio de 2019

v
\‘)l\‘] o0 3

~WERSIDA

informacdes relevantes sobre o percurso da viagem e servir como fonte de recordacgédo e
memoéria” (CANETE, 2010, p. 12), neste sentido concebemos o diario de bordo como um
importante registro escrito das atividades desenvolvidas e dos conhecimentos construidos pelos
estudantes ao longo do processo formativo.

Apesar de ndo ser recorrente 0 uso da escrita durante as atividades matematicas, Powell
e Bairral (2006), destacam que “[...] ha alguns anos educadores matematicos tém explorado a
ligacdo entre escrita e a matematica, particularmente a escrita como suporte no aprendizado”
(POWELL; BAIRRAL, 2006, p. 50), pois compreendem que “[...] a escrita ajuda os alunos nao
s0 a adquirirem um vocabulario rico como também a usarem-no no contexto da sua
compreensdo matematica” (POWELL; BAIRRAL, 2006, p. 27).

A proposicéo do trabalho docente a partir do registro escrito dos alunos apresenta-se
como uma das maneiras de transpor o modelo tradicional de ensino da Matematica, “[...] o
modelo predominante de ensino da matematica pressupde que a aprendizagem ocorre na medida
em que o individuo é simplesmente transportado de uma experiéncia para outra” (POWELL;
BAIRRAL, 2006, p. 48). Os autores complementam,

Nesse modelo, as experiéncias sdo situacBes didaticas nas quais se apresenta
a matemdtica de uma forma preconcebida, atomizada, em que predominam
regras. Consequentemente, a aprendizagem torna-se, em grande medida, uma
atividade intelectual passiva na qual a necessidade de construcdo de
significado é minimizada. (POWELL; BAIRRAL, 2006, p. 48).

No modelo tradicional de ensino poucas séo as situagdes oportunizadas que solicitam
que os alunos reflitam “[...] sobre a matematica que vao aprender sobre o que pensam dessa
area ou sobre eles préprios em relacdo a disciplina. Quando essa pratica acontece, reflexdes de
outras pessoas sdo-lhes narradas e pede-se simplesmente que eles as memorizem” (POWELL;
BAIRRAL, 2006, p. 47-48), os autores salientam ainda que aprendemos por meio de reflexdes
sobre nossa experiéncia e que “[...] um instrumento poderoso de reflexdo sobre o pensamento
¢ a escrita” (POWELL; BAIRRAL, 2006, p. 50).

Com esses considerados 0s autores sugerem que 0 ensino da matematica seja por meio
de “[...] um modelo mais complexo e dindmico, que leve em consideragcdo a estreita relagao
entre experiéncia e a reflexdo. O conhecimento ndo se situa apenas na experiéncia, [...] mas
também nos atos mentais que sdo experimentados” (POWELL; BAIRRAL, 2006, p. 48).
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O modelo sugerido indica a ligacdo dialética existente entre a experiéncia e a
reflexdo e, ainda entre estas e um tipo particular de reflexdo critica. Nos
momentos didaticos desse modelo, as experiéncias sdo situacdes nas quais o
individuo ndo so se torna consciente do ambiente que o rodeia como também
sente e atua sobre ele. As reflexdes sobre as experiéncias sdo pensamentos
sobre ideias, coisas ou objetos e sobre sentimentos (POWELL; BAIRRAL,
2006, p. 49).

Compreendemos, com os autores, a escrita “[...] como um processo que transforma
continuamente a cogni¢do e o aprendizado de quem a produz” (POWELL; BAIRRAL, 2006,
p. 12), e, portanto, contribui tanto com o processo cognitivo do aluno, quanto ao processo
avaliativo realizado pelo professor.

Ao assumirmos com Powell e Bairral (2006, p.26) que “[...] a escrita for¢ca os
interlocutores a refletir, diferentemente sobre sua experiéncia matematica. Enquanto
examinamos nossas producdes, desenvolvemos nosso senso critico” (POWELL; BAIRRAL,
2006, p. 26), conjecturamos que o trabalho com os Diario de Bordo pode promover um Viés
reflexivo sobre a atividade desenvolvida conjuntamente com a construcdo dos conhecimentos

matematicos, 0 que motivou nossa investigagao.
Metodologia

O trabalho foi realizado a partir da releitura de informacdes produzidas com registros
efetuados em um Diario de Bordo por participantes de oficinas realizadas durante uma
implementacdo de cunho didatico metodoldgico com alunos do FDEI (antigo Curso de
Magistério). A releitura constitui-se em uma pesquisa de natureza qualitativa de cunho
descritivo e exploratério visando analisar a potencialidade do Diario de Bordo como
instrumento avaliativo da aprendizagem matematica dos participantes das oficinas.

O locus dos registros situou-se no Colégio Estadual Jodo Manoel Mondrone — Ensino
Fundamental, Médio, Profissional e Normal, no municipio de Medianeira, estado do Parana,
em decorréncia da implementacéo da producdo didatico-pedagdgica intitulada, Matematica (...)
para além da sala de aula que foi realizada durante nove semanas, com encontros presenciais
gue aconteciam no contra turno escolar com carga horaria de quatro horas, apenas com primeiro
encontro realizado em uma segunda-feira, 0s subsequentes nas tercas-feiras, mais as horas
extras que eram compostas por atividades de leitura, pesquisa e confeccdo de material.

Os contetdos trabalhados em cada encontro foram elencados de acordo com os dados

coletados em um questionario realizado anteriormente & elaboracdo da produgdo didatico-
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pedagdgica, com os participantes do curso a respeito dos contetdos que eles teriam mais
dificuldades se fossem ensinar em sala de aula. Entre os conteudos apontados no questionario
como mais dificeis de serem ensinados encontramos as fragdes na lideranca, seguida pelo
Sistema de Numeracdo Decimal/operacgdes, formas geométricas e porcentagem.

Para participar das oficinas convidamos um total de setenta e seis estudantes, com idades
entre dezesseis e dezoito anos gque estavam devidamente matriculados nas turmas de terceiro e
quarto anos do curso de FDEI. A primeira devido ao fato de conter em sua grade curricular a
disciplina de Metodologia do Ensino de Matemaética e a segunda devido a realizagdo dos
estadgios nos quartos e quintos anos do Ensino Fundamental, anos em que os estudantes
manifestaram inseguranca com relacdo aos contelidos a serem ensinados.

Ressaltamos que a participacdo nas oficinas ndo era obrigatéria e que ndo oferecia
certificacdo. Devido a alta carga horéria dos encontros, cada oficina era independente, ou seja,
0 estudante poderia participar de oficinas aleatérias sem prejuizos na compreensdo do conteido
trabalhado. Devido a essa configuracéo tivemos uma alta rotatividade de estudantes durante os
encontros, foram cinquenta e um estudantes participantes, e destes um grupo mostrou-se
assiduo e participativo estando presente em todas as oficinas, esse grupo era composto de trinta
e seis estudantes.

A professora PDE, doou a cada participante um caderno que foi chamado de Diario de
Bordo. Os registros nos diérios de bordo foram produzidos individualmente durante encontros
de implementacéo, apesar das inimeras discussoes e reflexes serem realizadas coletivamente.
A proposta era que o Diario de Bordo fosse preenchido em dois momentos da oficina, em um
primeiro momento quando o0s estudantes eram convidados a expressar por escrito todo
conhecimento e duvidas a respeito do assunto que seria trabalhado na oficina, e um segundo
momento ao final da oficina quando os alunos poderiam acrescentar informacdes referentes ao
contetdo trabalhado, avaliar as atividades desenvolvidas apresentando os limites e as
possibilidades com o trabalho futuro em sala de aula. Essa dinamica foi alterada conforme
decisdo dos estudantes que passaram a realizar seus registros concomitantemente a realizacao
das atividades.

Os estudantes ndo precisavam se identificar nos diarios de bordo, poderiam utilizar
pseudbnimos, para colaborar na identificacdo de seu diario no inicio das atividades de modo a
garantir que o aluno utilizasse sempre 0 mesmo caderno. Ao final de cada encontro era realizada
a troca de diarios entre os participantes para a realizacdo da leitura em voz alta dos registros.

Tal atividade era fundamental para a realizacdo de correcdes e explicagdes complementares,
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percebendo a importancia da leitura os participantes decidiram que cada um realizaria a leitura
em voz alta do seu diario, de modo a facilitar o registro de contribuicdes feitas pelo professor
PDE e pelos colegas.

Os registros realizados pelos estudantes nos diérios de bordo durante as oficinas, foram
analisados durante e ao final do processo de implementacdo, de maneira que os estudantes
pudessem se auto avaliar e se sentirem sujeitos de sua aprendizagem. Como ja tinhamos,
naquele momento, a intencdo desta investigagéo posterior, esta forma de produgéo dos registros
foi pensada de maneira a se constituir como fonte principal de dados para a anélise da
potencialidade do Diario de Bordo como instrumento avaliativo da aprendizagem matematica.
Para a construcdo deste artigo, apesar de termos em posse cinquenta e um diarios foram
analisados apenas os trinta e seis, produzidos pelos estudantes que participaram de todos os

encontros.
Resultados

Realizando a andlise dos diarios identificamos que os registros escritos referentes as
primeiras oficinas eram majoritariamente descritivos, caracterizados pela narragcdo das
ocorréncias do encontro, com pequeno nimero de duvidas enunciadas e com mencdes
incipientes em relacdo aos conteudos matematicos trabalhados.

A evolucéo do registro descritivo para o registro reflexivo que possibilitava a avaliagdo
da aprendizagem matematica foi identificada a partir da quarta oficina, sendo notéria a atengéo
gue os estudantes passaram a ter quanto ao fato de enunciar a sua aprendizagem a respeito dos
conteddos matematicos trabalhados, ao uso dos termos adequados, sendo possivel aos
pesquisadores identificar a producdo de enunciados referentes aos contelldos matematicos,
elaboracdo e resolucdo de exemplos complementares e anotagOes preciosas a respeito de
procedimentos realizados de maneira equivocada acompanhados de sua correcao.

Consideramos que 0 avango nos registros dos diarios de bordo ocorreu em virtude da
participacdo efetiva dos estudantes na realizacao das atividades e nas discussdes coletivas, pois,
“[...] ao proporcionar aos estudantes oportunidades de trabalharem com conceitos e termos
matematicos, a escrita ajuda-os a tornarem-se mais confiantes na matematica e a engajarem-se
no material aprendido mais profundamente” (POWELL; BAIRRAL, 2006, p. 27). A reflexdo a

respeito do proprio processo de aprendizagem é fundamental,
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A reflexdo sobre a matematica que estdo aprendendo leva os discentes a
importantes avangos cognitivos e afetivos. Estudantes adquirem mais controle
sobre sua aprendizagem e desenvolvem critérios para fiscalizar seu processo.
Essa capacidade de controlar e fiscalizar o processo do aprendizado causa
sentimentos de realizagdo. Alunos também desenvolvem confianca e
motivagdo para fazer e entender matemética (POWELL; BAIRRAL, 2006, p.
28).

A dinadmica proposta enquanto grupo de trabalho colaborativo foi essencial, permitindo
aos integrantes a compreensao da sua limitagdo e também o conhecimento da limitacdo dos
colegas, encontrando no grupo de trabalho colaborativo a acolhida e auxilio para o seu
desenvolvimento intelectual. Fatos como a decisdo de que, cada participante realizaria a leitura
do seu Diario de Bordo sem receio de exposi¢do e na certeza da colaboracdo, demostram o0s
vinculos estabelecidos no processo formativo.

Considerando o objetivo de analisar a potencialidade do Diario de Bordo como
instrumento avaliativo da aprendizagem matematica, reforcamos que a postura do professor
com relagdo a producéo escrita dos alunos deve ser de correcao, mas também de incentivador.
Powell e Bairral (2006) ressaltam que quando um professor responde as producgdes escritas dos
alunos ele “[...] pode, por exemplo, dar retorno a suas afirmagdes, interpretacdes, a Seus

questionamentos e descobertas. Nessa pratica de releitura critica o incentivo deve ser constante”

(POWELL; BAIRRAL, 2006, p. 28).
Conclusodes

Ao considerarmos o Diério de Bordo como instrumento avaliativo da aprendizagem
matematica dos alunos, concluimos que devemos priorizar a evolu¢do do mesmo no processo
formativo. Avaliando desta forma como o discurso matematico foi aperfeicoado ao longo dos
registros, identificando elementos que passaram a compor o0s textos produzidos e as reflexdes
suscitadas. Realizar a analise de um Gnico diario produzido pelo estudante inviabiliza a
avaliacdo, pois, um Unico registro pode ndo conter 0s subsidios necessarios para compreender
0 percurso da aprendizagem do estudante, representa apenas um recorte da totalidade e
finalizamos afirmando que avaliar a partir dos registros escritos representa a intencdo do
professor em “ouvir” os estudantes no proposito de compreender suas dificuldades e conclusdes

a partir das reflexdes.
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METODOS AVALIATIVOS NO ENSINO SUPERIOR: OUTRAS POSSIBILIDADES
AVALIATIVAS

Rodrigo Gongalves?

Rikeli Ferreira Thives Hackbarth?

Resumo

Essa pesquisa busca analisar os métodos avaliativos no ensino superior e conhecer todas as suas
possibilidades avaliativas, prezando por uma avaliagdo mais justa e com um maior aprendizado
dos alunos. A pesquisa bibliografica embasou as teorias dessa pesquisa e a coleta de dados foi
feita por meio de dois questionarios distintos, sendo um especifico para os docentes e outro
especifico para os discentes, ambos com perguntas fechadas e abertas, trazendo perguntas
voltadas para a sua realidade académica. Os resultados obtidos demonstram o que ja era
esperado, sendo a prova o método avaliativo mais comum no ensino superior. Porém, percebe-
se que o sistema de educacdo brasileiro ndo permite dedicacdo total a docéncia, exigindo do
docente uma preparacdo diferenciada na educacdo quando ele tem outra atividade profissional
em paralelo com a atuacdo académica, mesmo que isso desfavoreca a preparagdo de outros
materiais para a avaliagdo e ensino por parte dos docentes. E os discentes tém interesse em
novos métodos, mesmo ndo tendo conhecimento de como produzi-los, existe uma abertura para
esse aprendizado. E a prova tradicional, como ja conhecemos, ela ndo garante como avaliagéo
fiel para saber se os discentes realmente aprenderam determinado assunto, pois existem
inimeros fatores que afetam diretamente os discentes nesse metodo avaliativo.

Palavras-chave: Ensino superior; Avaliagdo®; Prova*; Docentes; Discentes.

Abstract

This research seeks to analyze the evaluation methods in higher education and to know all its
evaluation possibilities, favoring a fairer evaluation and with a greater learning of the students.
The bibliographic research was based on the theories of this research and the data collection
was done through two distinct questionnaires, one specific for the teachers and the other specific
for the students, both with closed and open questions, bringing questions focused on their
academic reality. The results obtained demonstrate what was expected, and the test is the most
common evaluation method in higher education. However, it is perceived that the Brazilian
education system does not allow total dedication to teaching, requiring the teacher to prepare a
differentiated education when he has another professional activity in parallel with the academic
performance, even if this would deprive the preparation of other materials for the evaluation

1 Uniasselvi. rgoncalves86@yahoo.com.br
2 Uniasselvi. rikelifth@gmail.com
3 Segundo Libaneo (1994, p. 195), “a avaliagdo é uma tarefa diddtica necesséria e permanente do trabalho docente,
que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem”.
4 Conforme Libaneo (1994, p. 205), a prova dissertativa ¢ “um conjunto de questdes ou temas que devem ser
respondidos pelos alunos com suas proprias palavras”. E a prova objetiva, de acordo com Libaneo (1994, p. 207),
“pede-se que o aluno escolha uma resposta entre as alternativas possiveis de resposta”.
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and teaching by teachers. And students are interested in new methods, even though they are not
aware of how to produce them, there is an openness to this learning. And the traditional test, as
we know, does not guarantee as a reliable evaluation to know if the students really learned a
certain subject, because there are innumerable factors that directly affect the students in this
evaluation method.

Keywords: Higher education; Evaluation; Proof; Teachers; Students.

Introducéo

Desde o inicio escolar, a prova escrita € utilizada como o principal método de avalia¢éo
para avaliar o aluno sobre um determinado assunto, em raros casos ha outras alternativas.

Para formar alunos diferentes, é preciso avalia-los de formas diferentes. Cabe ao
professor ser esse agente de mudanca, pois ele € quem tem esse papel transformador na
evolucéo intelectual.

Nessa pesquisa, busco saber quais métodos avaliativos sdo mais eficazes no aprendizado
do aluno do ensino superior, compreender o formato mais justo de avaliar 0 seu conhecimento

e dar maior possibilidade de aprendizado ao aluno.

O método avaliativo atual

Nos dias atuais, a relagdo do professor com o aluno continua sendo “magistrocéntrica,
isto ¢, centrada no professor e na transmissao dos conhecimentos. ” (ARANHA, 1996, p. 158).
O docente tem o devido conhecimento, por essa razdo esta la, mas ele torna o personagem
central na transmissdo desse conhecimento. Dessa forma, de acordo com Gil (1997), o aluno
fica passivo apenas ouvindo o professor, ndo compartilha com os outros alunos e com o préprio
professor todo o aprendizado que tem ou poderia ter por meio de uma pesquisa, deixando de
dividir o conhecimento em sala de aula, apenas aceitando o que é transmitido para ele.

A avaliagdo “€ um processo de coleta de dados sobre a aprendizagem e tem por objetivo
analisar o progresso dos estudantes com vistas a tomada de decisdes quando ao que fazer para
garantir que a aprendizagem seja cada vez mais efetiva” (SUHR, 2012, p. 84), e limitando-se a
poucos métodos avaliativos, acreditando ser o suficiente para garantir o aprendizado, ndo
garante a aprendizagem do aluno.

Zabala (1998) citou que o conhecimento que se tem de determinado assunto ndo é o que

define ter aprendido, mas o dominio sobre ele e transferir para algo préatico vai garantir maior
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possibilidade de aprendizado. E também, sO considerar o que esta nos livros acaba nédo
valorizando todo o conhecimento prévio que o aluno teve durante a vida até aquele momento,
pois esses acontecimentos anteriores foram vivéncias praticas que eles tiveram, mesmo com
Seus erros e acertos.

Para um novo ambiente educativo, onde os alunos ficam de costas para outros alunos,
ndo tém serventia para 0 nosso século, critica Novoa (2018). A orientacdo do professor tem um
papel importante onde os alunos produzam materiais por meio da leitura e pesquisa. Ele cita,
inclusive, uma metafora onde o professor ¢ “cada vez menos um transmissor de matérias e cada
vez mais um organizador do estudo e da aprendizagem” (NOVOA, 2018). Mas essas mudangas
podem ter algumas dificuldades, devido ao fato desses alunos terem sido acostumados ao
modelo de avaliacédo ja presente, utilizando apenas as provas escritas como avaliacao.

Portanto, é necessario saber se o0s alunos obtiveram o conhecimento dos contetdos que
foram apresentados durante determinado periodo. Entre as formas existentes, temos a avaliacéo
somativa, que ¢ “quando ela se realiza ao final de um processo de ensino-aprendizagem”
(BASSEDAS, 1999, p. 177). Também ¢ possivel utilizar a avaliagdo formativa, “que se realiza
de uma maneira progressiva e paralelamente as diferentes situacBGes e atividades que se
desenvolvem” (BASSEDAS, 1999, p. 176).

Sendo assim, esse novo ambiente traz novidades tanto para os alunos quanto para 0s
professores, pois Bogdan (1991) alerta que, essas modificagcdes podem trazer o desconhecido
para quem tenta implementar mudancas em sala de aula, pois os professores ndo sabem como
serdo recebidos por essas novidades e nem como esses alunos vao reagir para 0 novo. Portanto,
essas novidades serdo para o aluno avaliado e suas reacoes afetardo o professor avaliador.

Dos instrumentos existentes para as avaliacdes dos alunos, Suhr (2012) apresenta a
observacdo, acompanhamento das atividades, auto avaliacdo, seminarios, exposi¢cdo em classe,
trabalho em grupo, defesa oral de um trabalho escrito, producdo de textos, trabalhos de

pesquisa, aplicacdo de provas entre outras.
Encaminhamentos Metodoldgicos

Para a coleta de dados, foram utilizados dois questionarios, sendo um para os discentes,
composto por 6 questdes objetivas e 2 discursivas e outro para 0s docentes, composto por 5
questdes objetivas. Ambos questionarios foram feitos por meio impresso e online, sendo todos

com o assentimento dos participantes.
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Resultados

Dos resultados obtidos, foram 158 discentes e 46 docentes que responderam oS
questionarios. De acordo com Castro (2006), a coleta de dados € a primeira fase de uma
pesquisa em campo, pois, preparar e aplicar o questionario, para entdo, tabular suas respostas,

é apenas o inicio da pesquisa.

O que revelam os discentes

Primeiramente, os discentes foram questionados se ja sentiram prejudicados na
realizacdo de uma prova por questdes externas, como o estresse do dia, cansaco, problema na
familia, no trabalho e outros problemas externos. E resultado obtido foi que 89,2% ja sentiram
prejudicados, contra 10,8% que ndo sentiram prejudicados. Além desse fator, conforme
Lowman (2004), existem alunos que n&o encontram o prazer em leitura, escrita, reflexéo,
resolucdo de problemas ou de frequentar aulas, podendo isso ser um agravante para 0S
problemas externos que eles citaram ja ter acontecido.

Quando questionados sobre quais os métodos avaliativos mais se identificavam para
avaliar o conhecimento (Figura 1), foram escolhidos: o seminéario com 44,6%, seguido por
trabalho em grupo com 41,4% e a prova com 37,6%. N&o tendo a prova como o método
avaliativo mais escolhido, é entendido que os alunos tém outros desejos de avaliacdo em relacédo
com a prova, e conforme Juliatto (2013), o professor tem como obrigacdo fazer com que o seu
aluno busque o conhecimento e faca descobertas. E conforme a figura abaixo, houveram outras

respostas inseridas, onde poderiam ser adicionadas outras respostas descritivas.
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Dos métodos avaliativos, quais vocé mais se identifica para avaliar o
seu conhecimento?

5 espnostas

2/ TESPOSLAS

59 (37,6%)
70 (44.6%)

Prova

Seminario

Paper

Artigo

Trabalho em grupo

—12(7.6%)

)
—65 (41,4%)
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Figura 1: Autor, 2019

Para compreender quais métodos avaliativos eles nunca fizeram, a aula invertida
alcancou 58,9%, 0 paper® obteve 58,2% e o artigo ficou com 30,1%. Aula invertida é um
método bem desconhecido, mas “o papel do professor na sala de aula mudou drasticamente.
No6s ndo somos mais os apresentadores de informacéao; em vez disso, assumimos mais um papel
tutorial”. (BERGMANN, 2012, p. 14, tradugdo nossa)

E quando questionados sobre quais métodos avaliativos eles gostariam que tivesse na
avaliacdo do seu conhecimento, o seminario liderou com 44,8%, a aula invertida obteve 42,2%
e o trabalho em grupo teve aceitacdo por 29,2% dos alunos. Zabala (1998) afirma que o nivel
de competéncia dos alunos é melhor de avaliar quando eles sdo obrigados a desenvolver o

conteddo, portanto, as avaliagdes em seminario e aula invertida permitem uma observacéo de

5 Segundo Boente (2004, p. 23), “o paper é um texto cujo objetivo é informativo e apresenta de forma sintética
as principais idéias de um projeto. Este formato retine em si as caracteristicas de um relatério e a clareza e
concisdo de um resumo”.
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como o aluno consegue transferir o seu conhecimento na pratica para outros colegas de classe,
sendo que para isso, o0 aluno terd que ter adquirido o conhecimento que estara transmitindo.

Sobre as atividades em grupo, para entender se elas influenciam no aprendizado do
aluno, 82,9% responderam que influencia e outros 17,1% responderam que ndo influencia.
Portanto, de acordo com Carvalho (1989), essa relacdo em grupo faz parte do processo de
aprendizagem, porque tanto na vida educacional e profissional, ndo ficamos isolados do
aprendizado coletivo.

E levando em consideracdo que os outros métodos poderiam ter um desgaste maior do
aluno ao produzi-los, 86,6% aceitariam fazer mesmo assim e apenas 13,4% ndo aceitariam.
Portanto, ha interesse do aluno em métodos diferentes das provas, sendo que esse € 0 método
mais comum. Conforme Demo (2001), é necessario afastar a prova e avaliar os alunos de outras

formas, acompanhando constantemente o seu aprendizado e dando a devida orientagéo.

O que revelam os docentes

O questionario para saber quais os métodos de avaliagdo eles entendem que ddo maior
credibilidade ao aprendizado do aluno sobre um devido assunto. Dos dados obtidos, 69,6% dos
docentes ndo acreditam que os métodos garantem aprendizado, sendo que somente 30,4%
acreditam que os métodos atuais sao fiéis para isso. Sabendo que, de acordo com Suhr (2012),
0s métodos utilizados atualmente, sdo apenas tarefas burocraticas de registrar uma nota, ndo
sendo uma avaliacdo, pois € preciso acompanhar o aluno no processo de ensino-aprendizagem,
ajudando com suas dificuldades. Esse ndo € o formato que acontece nos dias de hoje.

Para saber quais métodos avaliativos eles ja aplicaram no ensino superior (Figura 2),
97,8% ja aplicaram prova, 95,7% aplicaram o trabalho em grupo e 87% aplicaram o seminario.
Porém, para Zabala (1998), a prova escrita é eficaz para saber se 0 aluno tem o conhecimento
de um fato, mas esse método ndo é ideal para avaliar o processo e grau de aprendizagem dos
conteddos conceituais dos alunos. Na figura abaixo, é possivel ver outras respostas, sendo que

poucas delas fugiram das alternativas que estavam mencionadas nas opc¢des disponiveis.
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Quais métodos avaliativos vocé ja aplicou no decorrer do ensino
superior?
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Figura 2: Autor, 2019

Depois de saber quais métodos ja foram aplicados, dos métodos que eles ainda nao
haviam aplicado, a aula invertida e o paper ficaram com 51,2% cada, seguido por artigo com
29,3%. Esses métodos demandam maior tempo para preparar ou avaliar 0s alunos, e de acordo
com Lowman (2004), os professores escolhem o método de avaliagdo conforme os seus gostos,
tempo disponivel e habitos.

Levando em consideracdo o desgaste que teria para aplicar outros métodos avaliativos,
93,5% responderam que aceitariam fazer outras avaliacGes e 6,5% néo aceitariam fazer. Tendo
em vista que quase a totalidade aceitaria fazer outros métodos avaliativos, isso mostra de acordo
com Barbosa (2011), que o professor tem a consciéncia de que a educagdo € um processo que
tem mudancas constantes, seja no sistema econémico, social e cultural, sendo preciso
acompanhar essas transformagoes.

Dos motivos que eles acreditam existir para a ndo aplicacdo de outros metodos
avaliativos, 43,5% responderam que a falta de tempo letivo € motivo para a ndo aplicagéo,
41,3% responderam ser a falta de conhecimento para aplicar, a falta de incentivo e a falta de
conhecimento dos alunos para produzir representaram 23,9% cada uma das respostas.

Mantendo tudo como estd e ndo buscando qualquer alternativa que esteja ao alcance, vamos
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continuar com o modelo de curriculo cartesiano, que conforme D’Ambrosio (1999), é uma
estrutura educativa ja elaborada sem a possibilidade de mudanca para praticas mais dinamicas,

que poderia trazer para 0 momento sociocultural e pratica que estamos inseridos.

Consideracoes finais

Buscando saber quais métodos avaliativos seriam mais eficazes e compreender o
formato mais justo de avaliar o conhecimento dos alunos, essa pesquisa confirmou o que ja vem
sendo discutido por diversos pesquisadores: a prova escrita € 0 método mais utilizado para
avaliacdo no ensino superior, além de utilizarem poucas alternativas para avaliar o
conhecimento dos alunos.

Essa pesquisa possibilitou identificar os métodos avaliativos mais aplicados pelos
docentes no ensino superior, sendo a prova o método mais utilizado para avaliacdo, indo ao
encontro das atuais pesquisas na area. Segundo os resultados da pesquisa, 0s métodos atuais
ndo sdo fiéis para saber se o aluno realmente aprendeu, porém, a falta de tempo letivo ndo
permite novos métodos de avaliacdo, sendo que a maioria dos docentes aceitariam fazer, mesmo
gue esses métodos demandariam mais tempo para produzir e avaliar os alunos.

Os discentes revelaram a prova como o terceiro método avaliativo que mais se
identificaram para avaliar o seu conhecimento, inclusive, assumindo terem algumas
dificuldades no momento de realiza-la. Isso demonstra que a prova ndo é o método ideal para
avaliar o conhecimento dos alunos, sendo esse, o formato mais comum de avaliacgéo.

Os docentes tém o interesse em outros formatos avaliativos, mas a falta de dedicacao
exclusiva a profissdo impossibilita a preparacdo de outras avaliacBes, além de estarem presos
ao sistema educacional atual.

Portanto, para garantir um maior aprendizado e uma avaliacdo mais justa aos alunos, é
necessaria uma mudanca inicial dos docentes, pois eles podem modificar o formato atual de
avaliacdo, utilizando as possibilidades obrigatdrias, mas dar mais possiblidades para que 0s seus
alunos consigam adquirir mais conhecimento e serem avaliados em diferentes formatos durante
0 ensino superior, iniciando assim, uma mudanga no sistema de ensino atual atraves de outras

alternativas de avaliar os alunos.
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AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM: SUBSIDIO PARA O
DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA POR
CRIANCAS

Bruna Alessandra Graef Bueno?
Juliana Reichert Assuncao Tonelli?

Resumo

O ensino de lingua inglesa para criangas (LIC) tem se tornado mais uma regra que uma excecao
(MCKAY, 2006). Todos os dias as criancas tém sido mais expostas as linguas estrangeiras (LE).
No processo de aprendizagem de inglés como lingua estrangeira, a avaliagdo precisa ser vista
como elemento integrador entre o ensino e a aprendizagem, sendo indispensavel no processo
educacional. Por este motivo, a tematica avaliacdo tem despertado o interesse de diversos
pesquisadores (SHAABAN, 2001; CAMERON 2001; MCKAY, 2006; BARBOSA, 2013;
NIKOLOQV, 2016). Tematica sensivel e complexa, a avaliacdo de LIC merece atencédo especial,
para que a subjetividade, que € inerente a todo e qualquer processo de avaliacdo, seja diminuida,
fazendo assim com que ela cumpra seu papel primordial de nortear o ensino e a aprendizagem
a partir dos resultados obtidos por meio dos instrumentos avaliativos. Deste modo, neste
trabalho, objetivamos discutir o tema avaliagdo de lingua inglesa (LI) no contexto infantil e a
avaliacdo para a aprendizagem de LIC. Por fim, propomos uma grade de critérios avaliativos e
uma ficha de acompanhamento da aprendizagem, pois compartilhamos da perspectiva de
Tonelli e Pa4dua (2016) ao afirmarem que a avaliacdo deve servir a aprendizagem buscando
sempre 0 aprimoramento desse processo.

Palavras-chave: Avaliacdo; Aprendizagem; Lingua Inglesa para criancas.

Abstract

English language teaching for children (LIC) has become more of a rule than an exception
(MCKAY, 2006). Every day children have been more exposed to foreign languages (LE). In
the process of learning English as a foreign language, assessment needs to be seen as an
integrating element between teaching and learning, which is indispensable in the educational
process. For this reason, the thematic assessment has attracted the interest of several researchers
(SHAABAN, 2001, CAMERON 2001, MCKAY, 2006, BARBOSA, 2013, NIKOLOV, 2016).
A sensitive and complex theme, the assessment of LIC deserves special attention, so that the
subjectivity, which is inherent in any and all evaluation process, is reduced, thus making it
fulfill its primary role of guiding teaching and learning from of the results obtained through the
assessment instruments. In this way, in this work, we aim to discuss the English Language
Assessment (LI) in the children's context and the assessment for learning of LIC. Finally, we
propose a grid of assessment criteria and an accompanying record of learning, since we share
the perspective of Tonelli and Padua (2016) when affirming that the assessment should serve
the learning always seeking the improvement of this process.

Keywords: Evaluation; Learning; English language for children.
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O campo da avaliacdo tem ganhado cada vez mais destaque no campo da pesquisa,
despertando o interesse de estudiosos de diversas &reas, principalmente da educacao, o que nos
proporcionou avancos relevantes nos altimos anos (HADJI, 1994; BARLOW, 2007;
FURTOSO, 2011; HOFFMANN, 2012; DANN, 2014; entre outros). Afinal, o que significa
avaliar®? Hoffmann disserta que a avaliagdo ¢ “um conjunto de procedimentos didaticos que se
estendem por um longo tempo e em VArios espacos escolares, de carater processual e visando,
sempre, a melhoria do objeto avaliado” (2012, p. 13), sob a perspectiva da autora objeto
avaliado refere-se a aquilo que se pretende avaliar, neste caso, a aprendizagem da crianca.

Ao assumir a avaliacdo como um processo, 0 qual objetiva, principalmente, o
aprimoramento da aprendizagem, reconhecemos que ela desempenha um importante papel no
processo educacional, sendo responsavel por interligar o ensino a aprendizagem. Nas palavras
de Furtoso (2011, p. 105) “a avaliacdo ¢ o elemento integrador entre os processos de ensino e
de aprendizagem”, ou seja, serve como um dispositivo que direciona tanto a aprendizagem
como o ensino, sendo entdo, indispensavel para uma aprendizagem efetiva.

Convém sublinhar aqui que, a avaliacdo € a ferramenta que permite ao professor coletar
evidéncias sobre o desenvolvimento da crianca, pontos fortes e fracos de sua aprendizagem, e
a partir dessas informacdes ajustar suas estratégias de ensino, e a medida que for preciso intervir
para que a crianga alcance o ponto estabelecido no planejamento. Os atos avaliativos néo
servem somente ao professor, mas também ao aluno, pois eles podem utilizar os resultados
obtidos para ajustar suas estratégias de aprendizagem para que deste modo seu aprendizado seja
beneficiado.

Por este motivo, nesse trabalho, temos como objetivo principal apresentar uma grade de
critérios avaliativos juntamente com uma ficha de registro e acompanhamento da aprendizagem
de LIC, para que possa ser utilizada durante as aulas de lingua inglesa (LI). O presente artigo
estd organizado em trés secBes. Primeiramente é abordada a avaliacdo de lingua inglesa no
contexto infantil; na segunda, trataremos da avaliacdo para a aprendizagem de lingua inglesa
para criancas; na terceira e Ultima secdo propomos uma grade de critérios avaliativos e uma

ficha de acompanhamento da aprendizagem de LIC.

A avaliacdo de lingua inglesa no contexto infantil

3 Neste trabalho os termos “avaliar” e “avaliacio” sdo considerados sindnimos.
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Embora seja uma area de pesquisa ainda nova, a avaliacdo no contexto de lingua inglesa
para criancas (LIC) é um campo de pesquisas emergente e demonstra grande potencial e
importancia na esfera académica (TSAGARI, 2016). A autora chama a atencdo para a
importancia dos atos avaliativos no ensino de LI apregoando que “A avaliacdo constitui um
importante aspecto na pratica diaria dos professores no amplo campo dos programas de ensino
de lingua inglesa em todo o mundo”*(TSAGARI, 2016, p.11).

Ao se tratar do contexto de avaliagdo de LIC faz-se pertinente ressaltar que tanto a
avaliacdo como a aprendizagem devem respeitar as experiéncias de mundo do aprendiz. Tais
conhecimentos devem ser levados em consideracdo para que a crianca se sinta confortavel e
segura em relagdo ao novo idioma, outro aspecto de suma importancia é que as atividades
avaliativas envolvam o movimento fisico acompanhado de resposta linguistica (FURTOSO,
2017)°, que podem ser encontrados em jogos e brincadeiras, ja que dentre as varias necessidades
do publico infantil esta o brincar e o se divertir.

Na secéo seguinte dissertaremos sobre a avaliagdo para a aprendizagem, bem como seus

principios.
Avaliacdo PARA a Aprendizagem de lingua inglesa para criancgas

A avaliacdo por si s6 é um assunto delicado e complexo, ao se tratar de avaliacdo de LI
torna-se ainda mais complexa pois além da complexidade dos processos avaliativos devemos
considerar a complexidade da lingua (SCARAMUCCI, 2014)%, além disso, ao avaliarmos a
aprendizagem linguistica de criancas € necessario que conhecamos as especificidades inerentes
a cada faixa etéria as quais pretende-se avaliar, afim de que este torne-se um processo eficiente.

Neste trabalho adotaremos a concepgdo de avaliagio para a aprendizagem (grifos
nossos) no contexto de LIC. A avaliacdo para a aprendizagem foi proposta por Black e Wiliam

(1998), e segundo Dann (2014) é

4 No original: Assessment constitutes an important aspect of teachers’ daily practice in the broad field of English language
teaching (ELT) programmes worldwide.

5 Palestra proferida pela Profa. Dra. Viviane Aparecida Baggio Furtoso, intitulada “Avalia¢fio no ensino e na aprendizagem
de Lingua Estrangeira para Criangas: como avanc¢ar?”, realizada no Il Seminario de Avaliacdo de Lingua Estrangeira Para
Criangas no dia 20 de outubro de 2017, Universidade Estadual de Londrina- UEL, Londrina.

6 Palestra ministrada pela Profa. Dra. Matilde Scaramucci (UNICAMP) no dia 27 de abril de 2014, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=E3TnGJgc2wA acesso em 6 abr 2019.
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qualquer avaliacdo para a qual a prioridade em sua concepc¢ao préatica é servir
ao proposito de promover a aprendizagem dos alunos. Portanto, ela difere da
avaliagdo projetada primariamente para servir aos propositos de
responsabilidade, de classificacdo ou de competéncia de certificacdo. Uma
atividade de avaliagdo pode ajudar na aprendizagem se fornecer informacdes
gue os professores e seus alunos possam usar como feedback para avaliar a si
mesmo e uns aos outros e modificar as atividades de ensino e aprendizagem
nas quais estdo envolvidos. Tal como a avaliagdo torna-se ‘“‘avaliagdo
formativa” quando a evidéncia ¢é realmente usada para adaptar o trabalho de
ensino para atender as necessidades de aprendizagem’ (DANN, 2014, p. 10)
(traducéo livre).

Depois de explanado o conceito acima descrito, entendemos que a avaliagdo para a
aprendizagem privilegia uma avaliacdo processual, que tem como objetivo principal o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga em LI, a qual ndo pretende mensurar ou
classificar, mas sim intervir no ensino e mediar a aprendizagem para que a crianca aprenda
efetivamente.

Ao assumir uma concepcdo de avaliagdo para a aprendizagem corroboramos 0
pensamento de Tonelli e Padua (2016) ao apregoarem que o ato de avaliar esta “a servi¢o da
aprendizagem, da melhoria desta” (TONELLI; PADUA, 2016, p. 513), ao nosso ver fica
evidente que a fungdo primordial da avaliacdo para a aprendizagem é auxiliar no processo de
ensino e de aprendizagem, visando sempre o desenvolvimento do objeto avaliado. Furtoso
(2011) alerta para o fato de que a avaliacdo ndo serve apenas para auxiliar a crianca em sua
aprendizagem, mas também para orientar o professor em sua pratica pedagdgica buscando
subsidios e desenvolvendo estratégias que sejam capazes de preencher lacunas encontradas no

ensino.

[...] a avaliacdo ajuda o aluno a progredir na aprendizagem e o professor a
reorganizar sua acao pedagdgica. Para o aluno, a avaliacdo deve ser um meio
para superar as dificuldades e continuar progredindo na aprendizagem; para o
professor deve ser um meio de aperfeicoar seus procedimentos de ensino
(FURTOSO, 2011, p. 107).

A avaliacdo para a aprendizagem abarca os principios da avaliacdo formativa, a qual,

assim como a primeira, privilegia a melhoria e o desenvolvimento do objeto avaliado, sendo

" No original: Assessment for learning is any assessment for which the first priority in its design and practice is to
serve the purpose of promoting students learning. It thus differs from assessment designed primarily to serve the
purposes of accountability, or of ranking, or of certifying competence. An assessment activity can help learning if
it provides information that teachers and their students can use as feedback in assessing themselves and one
another and in modifying the teaching and learning activities in which they are engaged. Such as assessment
becomes “formative assessment” when the evidence is actually used to adapt the teaching work to meet learning
need.
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processual e intervencionista, isto é, o professor durante a avaliacdo pode diagnosticar 0s pontos
fortes e fracos na aprendizagem da crianca, e @ medida que houver necessidade intervém atée
que ela alcance o ponto que esté previsto no planejamento.

Tanto a avaliacdo formativa como a avaliacdo para a aprendizagem tém seus principios
pautados na teoria construtivista (GARDNER; 20-?)8. Segundo a teoria construtivista a
aprendizagem nédo ocorre de forma passiva pelo aluno, sendo necessario o auxilio do professor
para criar e promover situacdes que permitam conflito e desequilibrio para que posteriormente
ocorra avango o desenvolvimento, sendo assim, sob uma perspectiva construtivista, ao avaliar,
o professor possibilitara situacdes as quais permitam a crianca refletir sobre sua aprendizagem
(GARDNER; 20-?). Deste modo, inferimos que a avaliagcdo para a aprendizagem sé tornar-se-
a significativa se fomentar o desenvolvimento e a aprendizagem do objeto avaliado.

De acordo com o Assessment Reform Group® a avaliagdo para a aprendizagem deve
fazer parte do planejamento, ou seja, 0 professor devera planeja-la para que deste modo este
processo seja efetivo; tem como foco como a crianca aprende para que assim o professor
consiga tracar estratégias de ensino que satisfacam as necessidades individuais de cada um. Ao
desenvolver a avaliacdo para a aprendizagem o professor assume uma postura sensivel e
construtiva em relacdo ao desenvolvimento, ja que se preocupa com as lacunas na aprendizagem
buscando sempre o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, motivando-as por meio de
atividades e tarefas que correspondam a cada faixa etaria.

Critérios e metas de aprendizagem sdo importantes para orientar os discentes, pois deste
modo, a crianca sabera exatamente o que o professor ou 0 programa de ensino espera que ela
saiba ou seja capaz de fazer, por conseguinte ao ter conhecimento sobre os critérios que
necessitam alcancar, a crianca sera capaz de auto- avaliar-se, ou seja, tera conhecimento sobre
seu desenvolvimento, sobre o que precisa melhorar ou néo, assim, o professor o auxiliard para
que o aprendizado ocorra.

Por fim, outro ponto de suma importancia € que a avaliacdo para a aprendizagem
reconhece todas as realizacdes da crianca, seja ela feita sozinha ou com a ajuda de um colega

ou do préprio professor, valorizar as realiza¢des da crianca com a ajuda dos colegas auxilia no

8 Disponivel em:

http://ccea.org.uk/sites/default/files/docs/curriculum/assessment/assessment_for learning/afl _practical quide.pdf
acesso em 08 fev 2019

® Disponivel em: http://www.aaia.org.uk/content/uploads/2010/06/Assessment-for-Learning-10-principles.pdf
acesso em 30 jan 2019
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desenvolvimento dos aspectos sociais da crianca, além de exercer um efeito positivo em relagédo
ao ensino, a avaliacdo e a aprendizagem de lingua inglesa.
Na secdo seguinte apresentaremos um instrumento de registro da aprendizagem de

lingua inglesa para criangas.

Instrumentos de Registro do Desenvolvimento da Aprendizagem de Lingua Inglesa para

Criancas

A avaliacdo, ainda que de forma inconsciente, ocorre a todo momento na sala de aula,
geralmente acontece por meio da observacdo feita pelo professor durante as atividades
realizadas nas aulas. Entretanto, a observacao € muitas vezes feita de forma intuitiva, sem seguir
critérios ou sem que haja o registro do desempenho das criangas. Deste modo, temos como
principal objetivo deste trabalho apresentar uma grade de critérios avaliativos juntamente com
a ficha de acompanhamento da aprendizagem de LIC, que podera ser utilizada por professores
de lingua inglesa em diversas atividades realizadas em sala de aula, de acordo com as
habilidades linguisticas as quais pretende-se avaliar.

Na grade abaixo, denominada Grade Avaliativa de Habilidades em Lingua Inglesa
(GAHLI), foram contempladas trés habilidades linguisticas, sendo elas: compreensdo oral,
compreensdo escrita e producdo oral. Esta grade foi elaborada com o intuito de orientar a
avaliacdo de lingua inglesa para criancas de 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental | (criancas
entre 8 e 10 anos de idade), pois elas ja se encontram alfabetizadas.

Cada habilidade avaliada tem seus proprios critérios de avaliacdo, ou seja, aquilo que se
espera que a crianca seja capaz de fazer. Os descritores sdo caracterizados por conceitos, e cada

um deles descreve o que se espera que o0 aluno realize para que alcance tal conceito.

Quadro 1- Grade avaliativa de habilidades em lingua inglesa (GAHLI)

HABILIDADE CRITERIOS DESCRITORES
AVALIADA
1. Compreensdo 1.1 Compreender/reagir ao que lhe é |A- Atende totalmente
Oral dito/solicitado de forma oral; A crianca compreende, reagindo

1.2 Compreender/ reagir aos comandos |adequadamente ao que Ihe é solicitado sem
empregados pelos amigos e/ou professor (a); |que seja necessario 0 auxilio de um par
mais competente?®,

10'Sob a luz dos pressupostos vygotiskianos adotamos o termo “par mais competente” referindo-nos ano nivel de
desenvolvimento potencial proposto por Vygotsky (1978), o qual estabelece que a crianca é capaz de resolver
2000
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B-Atende parcialmente

A crianca compreende, reagindo ao que
Ihe é solicitado, com o auxilio de um par
mais competente.

C- Nao atende

A crianga demonstra  falta de
compreensdo, uma vez que nao reage ao
que lhe é solicitado mesmo com auxilio de
um par mais competente e/ou da lingua

materna.
2. Compreensdo | 2.1 Identificar o tema; A- Atende totalmente
escrita 2.2 ldentificar informagdes explicitas; A crianga compreende o que 1€, sem que
2.3 Fazer inferéncias a partir do que ja | seja necessario o auxilio de um par mais
conhece competente.

B- Atende parcialmente
A crianca compreende o que |& com
auxilio de um par mais competente.

D- Né&o atende

A crianca ndo compreende o que Ié,
mesmo com o auxilio de um par mais
competente e/ou da lingua materna.

3. Produgédo Oral | 3.1 Usar recursos lexicais'! adequados ao | A- Atende totalmente

contexto para expressar-se oralmente; A crianca expressa-se oralmente de forma
3.2 Apresentar ideias/ respostas coerentes? adequada ao contexto, mesmo
ao que lhe é solicitado; apresentando  deslizes®  que nédo

3.3 Apresentar coesdo® ao expressar comprometam a comunicacio.

ideias/respostas oralmente ao que lhe é | B- Atende parcialmente

solicitado; A crianga expressa-se oralmente com parte

3.4 Pronunciar de forma inteligivel**. de sua comunicagdo comprometida, por
uso inadequado de aspectos linguisticos
falhas?6).

B(-) Atende parcialmente com recursos
extralinguisticos

A crianga recorre a linguagem nao verbal
guando necessario para expressar-se.

C- Nao atende

A crianca ndo expressa-se oralmente,
apresentando erros*” frequentes que
comprometem a comunicacao.

problemas com a assisténcia de um par mais competente, levando-a ao desenvolvimento e a resolugdo de
problemas.
11 Recurso Iéxico refere-se a gama de vocabulario que o candidato demonstra, a capacidade e a precisdo com que
as palavras séo usadas para expressar significados e atitudes (SHAW, 2002, p. 12) (tradugdo livre).
12 Coeréncia refere-se a ligagéo de ideias por meio de uma sequéncia légica (SHAW, 2002, p. 12) (tradugéo livre).
13 Coesdo refere-se ao uso adequado e variado de dispositivos coesivos, tais como: conectores l6gicos, pronomes
e conjungdes (SHAW, 2002, p. 12) (traducdo livre).
14 Consideramos inteligivel o quanto uma producéo oral ¢é efetivamente entendida adequadamente ao contexto em
que esta sendo produzida.
15 “Deslizes” sdo equivocos cometidos no momento da produgdo oral e que o aluno, ao percebé-los, é capaz de
repara-los sem a mediagéo do professor (ANDRADE, 2016, p. 39).
16 «“Falhas” sdo equivocos na producdo oral que, ao serem mediados pelo professor, sio corrigidos pelo aluno
(ANDRADE, 2016, p. 39).
17 “Brros” sdo equivocos na producdo oral capazes de demonstrar que o aluno desconhece o funcionamento da
lingua, e, mesmo com a mediacdo, é incapaz de percebé-los e corrigi-los (ANDRADE, 2016, p. 39).
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Fonte: a autora

E importante destacar que se o professor utiliza a grade com o intuito de simplesmente
atribuir conceitos a crianga, esta avaliagdo estara exercendo sua funcgéo de classificacdo apenas.
Como explicitado anteriormente a intencdo deste trabalho é oferecer subsidios para a avaliacdo
da aprendizagem, que como mencionado na se¢do anterior tem como fungéo orientar o ensino
e a aprendizagem a partir dos resultados obtidos por meio dos instrumentos avaliativos, por este
motivo apresentaremos a seguir uma ficha de acompanhamento da aprendizagem de lingua
inglesa, cuja fungdo primordial é registrar o desempenho para que o professor possa analisar 0s
dados obtidos e intervir na habilidade que houver necessidade de forma micro: individualmente,
ou macro: a turma toda.

Vejamos:

Quadro 2- Ficha de acompanhamento da aprendizagem de lingua inglesa (FAALI)

Habilidades
Avaliadas

Critérios  pummly | 11 12 21 2.2 2.3 31 [ 32 | 33

Aluno

¥

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Instrumento:

Fonte: a autora

Para cada um dos critérios o professor atribuird um conceito, conforme a grade de
critérios e descritores. Apos a analise dos resultados obtidos sera possivel que o professor tenha
uma visdo micro (individual) de desenvolvimento se olhar horizontalmente, e macro (turma
toda) se olhar verticalmente, deste modo podera intervir nos critérios que demonstram néo
terem sido completamente aprendidos, reorganizando suas estratégias de ensino, buscando o

desenvolvimento efetivo da crianga.

Considerac0es Finais
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O presente artigo teve como objetivo propor dois instrumentos de registro de
desempenho da aprendizagem de lingua inglesa para criangas. O primeiro instrumento é a Grade
Avaliativa de Habilidades em Lingua Inglesa (GAHLI), que tem a funcéo de direcionar os
processos avaliativos que sdo feitos por meio da observagéo, pois corroboramos o pensamento
de Hadji (1994, p. 36) que afirma que “[...] ndo ha observacao possivel sendo para quem sabe,
de certa forma, o que quer ver”; ¢ o segundo instrumento que € a Ficha de Acompanhamento
da Aprendizagem de Lingua Inglesa (FAALLI), a qual tem o intuito de registrar os resultados e
a que partir da leitura dos dados obtidos o professor faca a intervengdo no ensino com a
finalidade de melhorar a aprendizagem da crianca, levando sempre em consideracdo o que a
crianca é capaz de fazer com ou sem a ajudar do outro.

O objetivo proposto, mediante a sugestdo da grade de critérios avaliativos e da ficha de
acompanhamento (para criangas do 3° ao 5° ano do ensino fundamental I), com o intuito de
propiciar ao professor instrumentos que auxiliem no processo avaliativo de LIC, para que deste
modo que a subjetividade, que é inerente aos atos avaliativos, seja diminuida.

Esperamos ter contribuido com outros professores, ndo sé com professores de LIC, mas
com todos aqueles que desejam proporcionar uma avaliagdo voltada para a aprendizagem e o

desenvolvimento da crianca.
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